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Introducere

De la introducerea programului Reading and Writing for Critical Thinking (RWCT) (Lectura si
scrierea pentru dezvoltarea gandirii critice - LSDGC) in Romania in 1997, numerosi profesori
de la diferitele niveluri ale sistemului de Tnvatamant romanesc — de la ciclul primar la
fnvatamantul superior — au facut cunostinta cu el si mii de cadre didactice au parcurs acest
program de formare continua care se adreseaza profesorilor de toate disciplinele. Fara
indoiald, terminologia introdusa de program in discursul profesional al cadrelor didactice —
cum ar fi cadrul evocare-realizarea sensului-reflectie (ERR), denumirea a numeroase strategii
de lectura, scriere, dezbatere si de invatare prin cooperare — este larg raspandita in intregul
sistem de invatamant, fiind preluata intr-un numar de publicatii si promovata in proiecte
educationale cu acoperire nationala care au avut componenta de formare a cadrelor
didactice. Cu toate acestea, in contextul rezultatelor relativ slabe ale elevilor din Romania la
evaluarile internationale comparative ale competentelor de literatie din ultimul deceniu,
precum si al atentiei acordate de catre Comisia Europeana incercarilor de a face din fiecare
profesor un profesor de literatie, ne-a interesat sa aflam care elemente ale programului
RWCT sunt inca folosite de catre cadrele didactice care au parcurs cursul LSDGC si cum
anume sunt ele folosite.

Pana in anul 2020, Comisia Europeana si-a propus sa reduca la sub 15% procentul elevilor cu
varsta de 15 ani care au fost categorizati ca fiind ,,slabi” in urma testelor PISA ale OECD
(Europe 2020). Acest procent este actualmente in jur de 40% pentru elevii din Romania. La
nivelul Uniunii Europene, cel mai ridicat procent al cititorilor foarte slabi (cei care au obtinut
un punctaj sub nivelul ,slab”) a fost inregistrat in Romania, unde 16% dintre elevi nu au fost
capabili sa recunoasca, sa localizeze si sa reproduca detalii enuntate explicit in anumite texte
(PISA, 2009). Asociatia Lectura si Scrierea pentru Dezvoltarea Gandirii Critice Romania
(ALSDGC) este de parere ca programul RWCT are potentialul de a ajuta sistemul de
fnvatamant din Romania sa atinga scopul extrem de ambitios de a reduce la mai mult de
jumatate procentul de elevi de 15 ani ,slabi” cititori. Tn studiul de fatd, am urmarit s3
identificdm impactul programului RWCT asupra practicilor de predare si asupra obiceiurilor
de reflectie ale profesorilor din invatamantul secundar care au absolvit cu succes programul
cu 5-7 ani Tnainte de derularea acestui studiu.



¢
ECTURA &

SCREREA PENTE
DEZVOLTARZIA
OANDIRE ORITICE

Informatii despre contextul cercetarii

Programul de dezvoltare profesionala pentru cadre didactice ,Lectura si Scrierea pentru
Dezvoltarea Gandirii Critice” (LSDGC, in limba engleza, RWCT) este implementat in Romania
incepand din anul 1997, Ordinul 5416/21.12.2000 al Ministerului Educatiei Nationale
mentioneaza programul de ,,gandire critica” drept un program de formare continua de 20 de
ore pe care cadrele didactice din Tnvatamantul preuniversitar pot alege sa il parcurga ca
parte a celor 40 de ore obligatorii de formare continua de efectuat odata la fiecare 5 ani.

Tn 2002, circa 20 de profesori si formatori RWCT au infiintat Asociatia Lectura si Scrierea
pentru Dezvoltarea Gandirii Critice Romania. Scopul infiintarii acestei entitati juridice a fost

sa se asigure sustenabilitatea rezultatelor proiectului RWCT. O strategie de extindere a
programului RWCT pentru a ajunge la noi grupuri de profesori a fost initierea unui
parteneriat cu Universitatea Babes-Bolyai din Cluj-Napoca, furnizor public de formare
continua pentru profesori, pentru a livra anumite module ale programului RWCT in cadrul
programului de formare continud denumit ,, Magister” (2002-2006). in acest context,
formatorii RWCT au fost contractati de catre Universitatea Babes-Bolyai pentru a livra
modulele ,Gandirea critica — abilitate pentru societatea cunoasterii”, ,RWCT ca alternativa
educationald”, , Tehnici de argumentare”, , Tehnici de invatare prin cooperare”, ,Atelierul de
scriere”, ,,Proiectarea lectiei pentru dezvoltarea gandirii critice”, , Particularitati ale evaluarii
muncii in grup”, ,Cadrul ERR si predarea integrata a limbii si literaturii romane”, , Lectura si
scrierea textului expozitiv”. Aceste module au fost livrate fie ca parte a modulelor obligatorii
ale programului, fie ca module optionale alternative si —in consecinta — profesorii interesati
de programul RWCT nu au putut parcurge intreg cursul RWCT si nu au putut beneficia de
toate aspectele sistemului de asigurare a calitatii programului (RWCT Project Certification
Standards and Procedures, 2000). Din acest motiv, in 2006, cand cadrul legal stabilit in
Ordinul Ministerului Educatiei si Cercetarii nr. 4611/ 2005 a permis acest lucru, ALSDGC a
obtinut acreditarea intregului program RWCT. A fost una dintre solicitarile ordinului ca
denumirea programului de formare sd contind nu mai mult de patru cuvinte?. Cum
denumirea consacratad a programului contine sapte cuvinte, ALSDGC a decis sa schimbe
numele programului in ,Gandire critica. Tnvitare activd” (GCIA). Programul GCIA, cu durata
de 89 ore, 5 module, 25 de credite profesionale transferabile, a fost acreditat prin Decizia nr
71/11.10.2006 de citre Centrul National de Formare a Personalului din Tnvatdmantul
Preuniversitar (CNFP) pentru o perioad3 de 3 ani. In acest interval, programul a fost parcurs
de catre 360 cadre didactice constituite in 17 grupuri (la Cluj-Napoca - 4, la Nasdud - 1, la
Targoviste - 1, la Ramnicu Valcea - 1, la Baia Mare - 4, la Slobozia - 4, la Botosani - 1 si la Dej -
1), care au obtinut atestate de formare continua si 25 de credite profesionale.

1In-Country RWCT Review - Romania, 2009 (nepublicat)
2 Anexad la O.M.Ed.C. nr. 4611/ 2005, art. 20, p. 7


http://www.alsdgc.ro/
http://www.alsdgc.ro/
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Conform documentatiei de acreditare a programului GCIA, scopurile urmarite au fost:

1. prezentarea unor metode practice de predare, bine fundamentate stiintific, in vederea
utilizarii lor in predare;

2. plasarea predarii intr-un cadru instructiv care sa favorizeze deprinderea de luare a
deciziilor;

3. sprijinirea cadrelor didactice in asumarea responsabilitatii pentru dezvoltarea
profesionals;

4. promovarea relatiilor deschise, colegiale, de colaborare intre cadre didactice cu scopul de
a realiza un schimb de idei;

5. sprijinirea cadrelor didactice in demersul de a dezvolta capacitatea elevilor de a gandi
critic, de a se angaja in reflectii critice, de a-si asuma responsabilitatea pentru propria
invatare, de a-si forma opinii independente si de a arata respect pentru opiniile altora;

6. generarea increderii in randul cursantilor in privinta succesului implementarii programului
in propriul lor mediu profesional;

7. pregatirea cursantilor pentru diseminarea celor invatate.

Rezultatele asteptate au fost ca la incheierea cursului GCIA, participantii sa fie capabili sa
proiecteze si sa sustina lectii care sa favorizeze examinarea critica a informatiei si construirea
propriilor realitati; sa promoveze gandirea critica; sa utilizeze strategii moderne de instruire;
sa promoveze extinderile inter- si transdisciplinare; sa favorizeze educarea elevilor pentru
care intelegerea informatiei va deveni punctul de pornire si nu punctul final al invatarii.

Mai specific, la incheierea programului de formare, asteptarea era ca la incheierea
programului cursantii vor putea:
- sadescrie cele trei etape ale cadrului de predare si invatare numit Evocare —
Realizarea sensului - Reflectie (ERR);
- sa plaseze diferitele metode de invatare in etapa adecvata a cadrului E-R-R;
- sa proiecteze lectii bazate pe cadrul E-R-R urmarind programa existenta si utilizand
materialele disponibile in sistemul de Tnvatamant romanesc si
- sa utilizeze metodele de predare la clasa.

Cursul de 89 ore a fost impartit in urmatoarele module:

Gandirea critica si lectura textului - 20 ore

Tnvitarea prin cooperare pentru dezvoltarea gandirii critice - 16 ore
Proiectarea lectiei — 12 ore

Gandirea critica si scrierea - 16 ore

Particularitatile evaluarii lectiilor care dezvolta gandirea critica - 16 ore
Monitorizarea si evaluarea cursantilor - 9 ore

SO Qo0 T W

Conform descrierii cursului GCIA, evaluarea competentelor dobandite de catre participanti s-
a facut pe baza descriptorilor de performanta ale profesorilor RWCT asa cum s-au prezentat
acestia in RWCT Project Certification Standards and Procedures (Standarde si proceduri de
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certificare In proiectul RWCT). Metodologia evaluarii a tinut seama de cerintele oficiale
(prezentare publica a unei piese din portofoliul de evaluare). Dovezile care au stat la baza
aprecierii invatarii cursantilor s-au colectat prin observare directa in timpul atelierelor de
formare, parcurgerea portofoliilor cursantilor, prezentarea realizata de catre cursanti la
evaluarea finala si interviu. Portofoliul profesorilor absolventi au cursului au continut cel
putin urmatoarele piese:

- Un set de intrebari/ sarcini de invatare care incurajeaza invatarea bazata pe
investigati;

- Doua proiecte didactice construite pe cadrul ERR si continand strategii de predare
invatate la cursul de formare;

- Reflectiile profesorului pe marginea celor doua lectii predate conform proiectelor
incluse in portofoliu;

- Mostre din materialele realizate de catre elevi in timpul lectiilor pentru care s-au
prezentat proiectele didactice;

- Un eseu reflexiv in care profesorul reflecteaza asupra celor invatate la cursul de
formare.

Evaluarea cursului GCIA de catre cursanti a fost realizata cu ajutorul unui chestionar de
evaluare finald administrat in prezenta unui evaluator extern (inspector desemnat de catre
CNFP). Informatiile colectate in aceasta maniera au fost procesate de managementul
programului de formare si incluse in raportul final despre programul GCIA, pregatit pentru
Ministerul Educatiei.

Evaluarea internd a programului de formare realizata la incheierea perioadei de acreditare
(2006-2009), rezultatele careia au constituit parte din fundamentarea programului redepus
spre acreditare in 20113, a ardtat c& succesul cursului GCIA s-a datorat in buna parte
abordarii colegiale a Tnvatarii; dimensiunii practic-aplicative a Tnvatarii; sprijinului sustinut
din partea formatorilor in timpul livrarii cursului, precum si ulterior, in timp ce profesorii
participanti la curs experimentau cu diferite abordari noi in predare; multiplelor modalitati
ulterioare posibile de impartasire si adancire a celor invatate, cum ar fi facilitarea accesului
la conferinte nationale si internationale ale profesorilor, posibilitatea de a publica articole
despre experientele de la clasa; posibilitatea de a deveni formator sau chiar certificator
RWCT conform standardelor si procedurilor de acreditare ale programului RWCT,
posibilitatea de a beneficia de sprijinul si expertiza educationala a unor experti din domeniu
din peste 30 de tari prin medierea Consortiului International RWCT si a Asociatiei
Internationale de Lecturd, organizatia care a initiat proiectul RWCT. Cand Consortiul
International LSDGC si-a anuntat intentia de a cerceta impactul programului, ALSDGC a

3 Asociatia Lectura si Scrierea pentru Dezvoltarea Gandirii Critice Roméania. Documentatie intocmita in vederea acreditarii
cursului de formare continud pentru cadre didactice Gandire Critica. invatare Activé, 2011 (document intern ALSDGC)

6
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propus sa se investigheze impactul programului GCIA asupra profesorilor din invatamantul
secundar care incheiasera programul de formare cu 5-7 ani in urma.

Atunci cand ne referim la programul /cursul de formare in cadrul caruia s-au promovat
strategiile de lectura si scriere si practicile de reflectie, vom folosi in cele ce urmeaza fir
termenul RWCT, fie GCIA. GCIA se va folosi pentru a sublinia ca ne referim la cursul acreditat
in Romania, iar RWCT se va folosi pentru a face referire la practicile de predare si de reflectie
analizate.
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Multumiri

Nu au fi reusit sa realizam acest studiu fara sprijinul generos al profesorilor si formatorilor
RWCT, sau al reprezentantilor institutiilor si organizatiilor cu care am avut o relatie de
parteneriat pe parcursul livrarii programului de formare GCIA in 2006-2009. Multumirile
noastre se cuvin si membrilor ALSDGC Romania Maria Pavelescu, Constanta Stancescu, Anca
Petriuc si Simona-Elena Bernat, precum si Borbalei Kovacs, ce ne-au ajutat sa imbunatatim
chestionarul utilizat in acest studiu; Simonei-Elena Bernat, Cristianei-Nicoleta Bitica, Claudiei
Macaria, Mirelei Mihaescu, Monicai Onojescu, Laurei-Elena Runceanu, lui lon Sandu,
Petroniei Scripcariu si lui Gelu Todorut, care ne-au ajutat sa distribuim chestionarul;
absolventilor cursului care au acceptat sa completeze chestionarul si celor care ne-au permis
sa 1i observam predand si ne-au raspuns la intrebari referitoare la practicile lor de predare
folosind citit-scrisul, precum si la practicile lor de reflectie; Laurei-Elena Runceanu si luditei
Sera, care ne-au ajutat sa Tnregistram si sa prelucram datele colectate prin chestionar;
Laurei-Elena Runceanu si Borbalei Kovacs pentru comentariile si observatiile valoroase pe
care le-au facut pe prima versiune a acestui raport.

Suntem recunoscatoare lui David Mallows (Institute of Education) pentru indrumarea sa
inteleapta in cursul formarii adresate cercetatorilor RWCT, precum si pentru feedback-ul sau
valoros pe metodologia cercetarii si pe prezentul raport.

Multumim Open Society Foundations si Consortiului International RWCT pentru sprijinul
financiar oferit pentru derularea prezentului studiu.
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Designul de cercetare
Scopuri si obiective

Prezentul studiu isi propune sa exploreze influenta pe care a avut-o programul de formare
Gdndire criticd. Invdtare activd asupra practicilor de predare utilizand citit-scrisul si asupra
obiceiurilor de reflectie ale profesorilor din invatamantul secundar care au absolvit cursul
GCIA in perioada 2007-2009. Mai precis, obiectivele studiului au fost:

1. identificarea strategiilor de lectura si scriere promovate in programul GCIA pe care
profesorii le folosesc inca;
identificarea tipurilor de reflectie profesionala pe care profesorii le practica;

3. documentarea cazurilor de practici exemplare in ceea ce priveste utilizarea
strategiilor de lectura si scriere si a reflectiei in randul profesorilor din invatamantul
secundar.

Am decis sa ne concentram asupra profesorilor din invatamantul secundar pe de o parte
deoarece aceasta categorie a parut sa opuna mai mare rezistenta la implementarea RWCT in
sala de clasa (invocand lipsa de timp si constrangerile curriculare) decat cadrele didactice
din invatamantul primar, iar pe de alta parte deoarece munca lor are influenta mai imediata
asupra rezultatelor obtinute de elevii din Romania atat la examenele nationale — care din ce
in ce mai mult sunt concepute astfel incat sa semene cu testele internationale — cat si asupra
evaluadrilor comparative internationale (de ex. PISA, TIMMS). Am dorit sa aflam ce impact a
avut programul GCIA asupra profesorilor care absolvisera cursul cu 5-7 ani inainte de
derularea prezentei cercetari.

Metodele de colectare a datelor

Metodele de colectare a datelor la care am recurs au fost:

- analiza documentelor pentru a identifica subiectii si pentru a colecta informatii despre
istoricul programului RWCT (inclusiv al GCIA) iTn Romania.

- ancheta folosind un chestionar pentru profesori (a se vedea Anexa 1): o prima versiune a
chestionarului s-a realizat in limba engleza si, pe baza feedback-ului din partea unor experti
si practicieni, s-a realizat apoi versiunea a doua, care a fost tradusa in limba romana si
pilotata pe cativa membri ALSDGC, mai ales profesori din invatamantul secundar si care au
participat la Adunarea Generala a asociatiei in 2013. Pe baza constatarilor, precum si pe baza

9
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feedback-ului oferit de cercetatorul care ne-a oferit indrumare, s-a realizat versiunea finala
in limba engleza, care apoi s-a tradus in limba romana.

- observarea lectiei: s-a elaborat un formular de observare a lectiei (a se vedea Anexa 2),
pornind de la standardele si procedurile de acreditare din proiectul RWCT. Dupa ce am
pilotat insa formularul de observare in cadrul unei lectii predate de catre un profesor RWCT
de matematica, cu experienta foarte bogata, am concluzionat ca formularul nu ar oferi
informatii suficiente sau suficient de detaliate, deoarece categoriile mentionate necesita
observare repetata a mai multor lectii si intervievarea profesorului. La recomandarea
cercetatorului principal, am decis sa observam lectia notand cat mai multe aspecte
observate posibile, fara a utiliza formularul la observare, iar dupa observarea lectiei si
interviu, sa folosim categoriile de informatii pentru a procesa ce s-a vazut si/sau auzit.

- interviuri semistructurate (inainte si dupa lectia observata, precum si independent de
observarea lectiei): s-a realizat un ghid de interviu (a se vedea Anexa 3) avand la baza ghidul
de interviu din Standardele si procedurile de certificare utilizate in proiectul RWCT. Pentru
interviurile realizate cu profesorii care nu au fost observati predand, acestia au fost rugati sa
ofere raspunsuri mai detaliate la intrebarile deschise din chestionarul pentru profesori.

Colectarea datelor s-a realizat in intervalul ianuarie-iunie 2014.
Documentele care u fost analizate au inclus:

i.  registrul cursului GCIA si documentatia de acreditare a cursului pentru a colecta
informatii despre subiecti si despre cursul GCIA;

ii. documente de politici publice privind invatamantul (ordine, programe scolare) emise
de Ministerul Educatiei pentru a plasa programul GCIA in contextul sistemului de
invatamant romanesc;

iii. rapoarte realizate de ALSDGC Romania pentru a identifica informatii despre
programul RWCT si alte proiecte care au inclus elemente specifice programului, altele
decat RWCT/ GCIA;

iv.  ghidurile originale RWCT in limbile engleza si romana, precum si literatura de
specialitate pentru a defini strategiile de lectura si scriere incluse Tn studiu si explicate
in Glosar.

Dintre cei 360 profesori care au absolvit cursul GCIA Tn 2007-2009, 170 au fost in
fnvatamantul primar sau prescolar, care nu au fost vizati in acest studiu. Am tintit cei 190
profesori de invatamant secundar, pe care i-am identificat cu ajutorul registrului de curs
GCIA. Am pregatit liste nominale si persoanelor incluse in lista le-am trimis chestionarul
pentru profesori direct sau cu ajutorul unor persoane care au acceptat si ne ajute. In
chestionarul pentru profesori am solicitat respondentilor sa ne comunice daca sunt de acord
sa fie contactati pentru a oferi informatii suplimentare despre aspectele cuprinse in

10
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chestionar. Dintre cei 100 de respondenti care au returnat chestionarul completat, 43 au
fost de acord sa fie contactati si implicit sa ofere informatii suplimentare. Astfel, ludnd in
calcul (a) calitatea raspunsurilor oferite la intrebarile deschise din chestionar, (b) disciplina
predata (disciplinele altele decat din aria curriculara limba si comunicare au fost preferate
fata de cele din aria limba si comunicare), precum si (c) proximitatea geografica, am intocmit
o listd de noua persoane pe care le-am contactat prin email si/sau telefonic pentru a verifica
deschiderea de a fi observati si intervievati si daca da, sa agream timpul vizitei. Unde nu s-a
putut organiza observarea lectiei, s-au realizat interviuri fata-in-fata sau prin Skype. Am
reusit sa observam si sa intervievam patru profesori (unul de matematica, unul de istorie si
doi de limba si literatura romana), si sa intervievam alti doi profesori (unul de limba si
literatura romana si unul de stiintele naturii — chimie si fizica). Dintre cei patru profesori
observati, unul a fost observat atat direct, cat si indirect prin urmarirea unor secvente de
lectie inregistrate.

Profesorul de matematica a fost dintr-o generatie mai veche de profesori RWCT, care a
participat la formare in 2000-2001 si a fost certificat ca profesor si certificator RWCT. Desi
ne-am propus sa includem in studiu doar profesori care au absolvit cursul RWCT in 2007-
2009, decizia de a include acest profesor de matematica a fost justificata prin scopul de a
descrie un caz exemplar de predare a matematicii utilizand strategii de lectura si scriere,
precum si de reflectie asupra propriilor practici profesionale. Altminteri, nu ar fi fost posibil
sa identificdam un astfel de profesor care preda disciplina matematica.

Procesarea datelor

n total, am colectat 100 de chestionare completate. Rispunsurile au fost codificate si
inregistrate in SPSS 22, de unde am extras frecvente.

Codificarea s-a realizat dupa cum urmeaza (a se vedea Anexa 1):

- pentruintrebarea 1, am folosit numerele (1+20) aferente denumirii strategiilor;
- pentru intrebarile 2 si 3:
o daca strategiile numite in raspunsurile la intrebarile 2 si 3 apareau in
intrebarea 1, le-am atribuit acelasi cod ca la intrebarea 1 (1+20); daca nu, am
folosit un alt cod pentru a desemna ,altele”. Motivul pentru acest demers a
fost ca doream in primul rand sa urmarim daca respondentii vor numi
strategii promovate in cursul GCIA, si daca da, pe care.
o Pentru explicatiile oferite la scopul si maniera de utilizare a strategiilor, am
folosit aceleasi doua categorii majore atat pentru scop, cat si pentru maniera:
»relevant” si ,nerelevant”. Am verificat daca respondentii au oferit explicatii
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relevante pentru scopul aplicarii celor mai frecvent utilizate strategii de
lectura si de scriere si daca au descris in mod relevant cum le utilizeaza.
Motivul pentru aceasta solutie a fost ca majoritatea raspunsurilor nu erau
suficient de specifice pentru a permite o judecata mai sofisticata cum ar fi
fost, de exemplu, pentru scopul utilizarii: ,,pentru a activa cunostinte
anterioare”, “pentru a monitoriza intelegerea”, ,pentru a explora idei,
concepte noi”, ,pentru a inregistra reactii”, ,,pentru a imbunatati abilitatile de
fnvatare”, ,pentru a incuraja reflectia” etc., respectiv pentru maniera de
utilizare a strategiilor: ,,asa cum s-a prezentat la cursul GCIA”, ,altfel decat s-a
prezentat la cursul GCIA”. Pentru a exemplifica raspunsuri codificate ca
nerelevante: ,strategia functioneaza bine la clasad”; ,sunt fise de lucru si
caiete de lucru structurate astfel si este simplu sa folosesti strategiile acolo”,
»elevii sunt rugati sa gdndeasca n franceza si sa scrie in franceza”, ,,predau
matematicad”, etc.
o Am verificat consecventa dintre raspunsurile de la intrebarile deschise 2 si 3 si

intrebarea inchisa 1. Astfel, am verificat daca profesorii care la intrebarile 2 si
3 au numit strategii dintre cele enumerate la intrebarea 1 le-au atribuit cele
mai mari frecvente relative si la intrebarea 1. De exemplu, daca un
respondent a ales ca la intrebarea 2 sa descrie Activitatea Dirijatd de Lecturd
si Gdandire ca fiind cea mai frecvent folosita strategie de lectura, am verificat
daca la intrebarea 1 i-a atribuit acestei strategii cea mai mare frecventa
relativd. Tn mod asemé&nator, la intrebarea 3 daci s-a ales, de exemplu,
jurnalul de invatare ca cea mai frecvent folosita strategie de scriere, atunci am
verificat daca la intrebarea 1 aceasta strategie apare cu cea mai mare
frecventa relativa. Prin cea mai mare frecventa relativa intelegem cea mai
ridicata frecventa dintre toate cele mentionate ca raspuns la intrebarea 1.
Verificarea consecventei nu a fost posibila pentru raspunsurile in care s-au
numit strategii de predare-invatare altele decat cele incluse in lista de
strategii la intrebarea 1. In privinta consecventei, am ficut distinctie intre 1)
,consecvent” (adica daca strategiilor li s-au atribuit cele mai ridicate frecvente
relative la intrebarea 1); 2) , partial consecvent” (respondentul a numit cateva
strategii dintre cele carora le-a atribuit cea mai ridicata frecventa relativa si
cateva carora nu le-a atribuit cea mai ridicata frecventa relativa la intrebarea
1); ,inconsecvent” (respondentul a numit strategii carora la intrebarea 1 nu
le-a atribuit cele mai mari frecvente); si ,fara raspuns/nu se aplica” (atunci
cand respondentul nu a descris nicio strategie cel mai frecvent folosita sau
daca au numit strategii care nu apareau in lista de la intrebarea 1).

Pentru intrebarea deschisa 4.1, in care am solicitat o explicatie pentru alegerea

facuta la intrebarea 4 (,,Cat de importanta considerati ca este reflectia asupra stilului

dumneavoastra de predare din perspectiva dezvoltarii profesionale? Va rugam,
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incercuiti litera corespunzatoare.), am grupat raspunsurile primite in urmatoarele
categorii majore:
o Raspunsuri care fac referire la rezultatele elevilor;
o Raspunsuri care fac referire la progresul in cariera didactica si /sau la
imbunatatirea practicilor de predare;
o Raspunsuri care fac referire la implinirea profesionala si/ sau la invatare cu
scopul de dezvoltare personala
o Raspunsuri nerelevante (de exemplu: ,,pentru ca fiecare profesor trebuie sa
fie permanent inteles si foarte bine informat”; ,contribuie la dezvoltarea fizica
armonioasa”).
Pentru intrebarea deschisa 6.4 ne-am oprit asupra urmatoarelor categorii de cursuri
si, pentru fiecare, am inregistrat numarul de ore mentionate:
didactica
TIC
Curriculum
evaluare/ asigurarea calitatii
management
consiliere
educatie incluziva
formare 1n ocupatii conexe (formator, mentor etc.)

o O O 0 O O O O

altele
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Informatii despre respondenti

Dintre cei 100 de respondenti, 47 sunt profesori de limba si literatura (romand, romani sau
limbi straine), 11 din aria curriculara stiinte socio-umane, 14 de matematica, 13 de stiintele
naturii, 10 de tehnologii, 3 de arta sau educatie fizica, iar 2 de educatie religioasa. Numarul
mare de profesori de limba si literatura in randul respondentilor se explica prin faptul ca
dintre cei 190 de profesori din invatamantul secundar care au absolvit cursul GCIA, 108 au
fost profesori din aria limb& si comunicare. in Romania, curriculumul de , literatie” — citit-
scris —in invatamantul secundar este de regula echivalent cu aria curriculara ,limba si
comunicare”, care include limbi materne (romana si, daca e cazul, limba unei minoritati
nationale) si limbi strdine. Denumirea programului — lectura si scrierea pentru dezvoltarea
gandirii critice — si cele mentionate mai sus despre aria limba si comunicare ar putea oferi
explicatia pentru faptul ca peste jumatate dintre profesorii absolventi ai cursului au fost de
limba sau literatura. Desi denumirea GCIA nu include termenii , lectura” sau ,scriere”, pe
cand programul a fost acreditat oficial, el era mai bine cunoscut prin acronimul englezesc
RWCT sau cel romanesc de LSDGC, sau ca ,,programul de gandire critica”. Procentul mare de
profesori de limba si literatura poate fi si o reflectie a faptului ca in ultimii 20 de ani
programele din aceastd arie curriculard au trecut prin cele mai radicale schimbari. Tn plus,
dintre cele 17 grupuri de profesori care au absolvit cursul GCIA, patru au constat aproape
exclusiv din profesori de limba si literatura (doua grupuri de profesori de limba romana
inscrisi prin colaborarea cu Asociatia Nationald a Profesorilor de Limba si Literatura Roméana
loana Em. Petrescu, precum si doua grupe de profesori de limba romani inscrisi prin
colaborare cu Centrul de Resurse pentru Comunitatile de Romi).

Din numarul total de respondenti, 12% au fost barbati, iar 88% femei, procente care difera
de procentul profesorilor barbati si femei din sistemul de invatamant romanesc. Conform
EUROSTAT, citat in raportul Eurydice 2010 (Key Data on Education in Europe 2012, p.122), in
2009, in Romania 27,6% dintre profesorii de la nivelurile ISCED 1-3 (primar-secundar) au fost
barbati.

Distributia respondentilor pe discipline predate si pe sexe este reflectata in Graficul 1 de mai
jos. Majoritatea profesorilor barbati predau stiinte socio-umane sau matematica, impreuna
aceste doua discipline constituind peste jumatate din numarul respondentilor barbati. Dintre
profesoare, peste jumatate predau limba si literatura, iar peste un sfert stiinte ale naturii sau
matematica.

14



<
LECTURA &

SOUEREA PENTRY
DEZVOLTARIA
GANDIRS CRITICE

Distributia respondentilor pe sexe si disciplina predata

religie

artd, educatie fizica
tehnologie
socio-umane
stiintele naturii

matematica

limbi
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Graficul 1. Distributia respondentilor pe sexe si pe disciplind predatd (%).

Am intrebat participantii ce vechime au avut in Tnvatamant la momentul inscrierii la cursul
GCIA. Am colectat astfel de date deoarece am anticipat ca profesorii mai putin experimentati
(cu vechime mai mica) vor fi mai puternic influentati de ceea ce invata la cursul GCIA.
Graficul 2 de mai jos reflecta distributia respondentilor in functie de categorii de vechime si
disciplina predata. Categoria celor cu 4-10 ani de experienta este cea mai numeroasa (46
dintre cei 100 respondenti —46% - se afl3 in aceastd categorie). impreun3, cei cu experient3
de 4-10 ani si cei cu experienta de 11-20 ani reprezinta 73% dintre respondenti.

Distributia respondentilor pe discipline predate si ani de
vechime Tn invatamant la inscrierea la cursul GCIA

religie 1l
artd, educatie fizica Il
tehnologie NN
stiintele naturii [N
matematicd I
socio-umane NG |
limbi |
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E<3ani MW4-10ani 11-20ani W >21ani

Graficul 2. Distributia respondentilor in functie de disciplina predatd si vechimea in invatadmant la
momentul inscrierii la cursul GCIA (numdr de respondenti)

Un alt aspect pe care I-am studiat in legatura cu experienta profesionald a respondentilor a
fost daca au participat la cursuri de formare continua dupa ce au absolvit GCIA si daca da, la
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ce fel de cursuri. Dintre cei 100 de respondenti, numarul celor care nu au participat la cursuri
sau nu au raspuns la aceasta intrebare a fost destul de mare —21. Cum Ministerul Educatiei
cere ca fiecare profesor sa acumuleze 90 de credite din participare la cursuri de formare
continua acreditate la fiecare 5 ani, este mai probabil ca respondentii nu au scris despre
cursurile la care au participat. Cei 79 de respondenti care au enumerat cursurile la care au
participat au parcurs impreuna un numar total de 325 de cursuri, care inseamna in medie 4,1
cursuri/ respondent care a raspuns la intrebare, insumand 21.728 ore de formare, ceea ce
fnseamna in medie 275 ore de formare/ respondent care a raspuns la intrebare. Numarul
orelor de formare este mai relevant decat numarul cursurilor, deoarece cursurile au avut
lungimi diferite, de la 10 ore pana la peste 200 ore.

Cel mai mare numar de ore de formare s-a petrecut la cursuri de tehnologia informatiei si
comunicarii (TIC): peste 7500 ore pe un numar total de 105 cursuri (32 de persoane au
participat la un curs TIC; 13 persoane la cate doua cursuri TIC, 5 persoane la cate 3 cursuri
TIC, iar 9 persoane la cate 4 cursuri TIC). Al doilea cel mai des frecventat curs a fost cel de
didactica/ instruire: 3.668 ore de formare consumate la 55 de cursuri (2 persoane au
participat la cate 3 asemenea cursuri, 10 persoane la cate 2, iar 29 persoane la cate un curs
de didactica). A treia cea mai populara categorie de cursuri au fost cele de formare in meserii
conexe: formator, mentor, facilitator etc. Tn total, s-au frecventat 54 asemenea cursuri timp
de 3.656 ore de formare (15 persoane au absolvit un astfel de curs fiecare, 4 persoane cate 2
asemenea cursuri, 9 persoane cate 3 astfel de cursuri, iar o persoana a absolvit 4 asemenea
cursuri). Popularitatea ridicata a acestor cursuri reflecta probabil faptul ca profesorii din
Romania sunt slab remunerati — un profesor incepator la o scoala de stat primeste
echivalentul in lei a circa 200 Euro pe luna, ca urmare multi sunt nevoiti sa se califice si in
alte profesii (si este de inteles ca se indreapta catre calificari care sunt din domeniul
educatiei). Celelalte cursuri la care au participat respondentii dupa incheierea formarii GCIA
pot fi grupare astfel: cursuri despre de curriculum, despre evaluare, despre consiliere,
educatie incluziva, management si altele (aceasta ultima categorie include cursuri care —
dupa denumire - nu au putut fi incluse in categoriile precedente din lipsa de informatii
suficiente n titlu).

Pe scurt, respondentii nostri au fost in principal femei (88 din 100), majoritatea profesori de
limba si literatura (47 din 100), majoritatea (73 din 100) cu 4-20 ani de vechime in
fnvatamant la data inscrierii la cursul GCIA, care in medie au participat la cate 275 ore de
formare dupa ce au absolvit cursul GCIA, formare la care in circa o treime din timp s-au
perfectionat in domeniul TIC, iar in circa o sesime din timp in didactica si instruire.
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Constatari

Glosar

Deoarece 1n cele ce urmeaza vom folosi denumirile mai multor strategii de lectura si scriere
care au fost incluse in chestionarul pentru profesori, redam mai jos o scurta descriere a
fiecareia. Sursa primara a definitiilor de mai jos au fost ghidurile RWCT originale
(nepublicate, dar multiplicate de catre organizatia care a derulat cursurile RWCT si distribuite
participantilor la cursuri). Din acest motiv, acolo unde este posibil, vom oferi si referinte
alternative. Traducerea in limba romana a denumirii strategiilor s-a realizat in etapa de
inceput a programului RWCT (1997-98).

ADLG (Activitate dirijata de lectura si gandire) (Gunning, 2003) — o adaptare a activitatii
dirijate de lectura in care elevii recurg la lectura rapida si predictii in vederea fixarii unor
scopuri pentru lectura.

Cadrane — o strategie de exprimare a reactiei cititorului in care elevii folosesc o structura
tabelara (de regula cu doua coloane si doua-trei randuri) pentru a-si organiza si reda reactiile
la un text citit (introdusa in Romania de Alison Preece, Canada). A se vedea de asemenea
Effective Teaching Strategies and Tools (in limba engleza) la
http://www.clayton.k12.ga.us/departments/instruction/toolsandstrategies.pdf, p. 27
(accesat la 12.06.2014)

Cercul literar cu roluri (Short & Kaufman, 1995 citat in Steele, Meredith & Temple, 1999) — o
strategie de invatare prin cooperare in care elevii lucreaza in grupuri mici si discuta un text
literar in profunzime. Elevii primesc diferite roluri. Tn cursul formé&rilor RWCT, in general
aceasta activitate s-a exemplificat si pentru profesori de stiinte socio-umane, iar denumirea
s-a schimbat ca atare in ,Cerc de istorie cu roluri”, ,,Cerc de geografie cu roluri” etc.

Ciorchine — cateodata denumit si harta cognitiva sau semantica, ciorchinele este o
modalitate de reprezentare grafica a relatiilor dintre diferitele aspecte ale unui subiect.

Cvintet — o poezie fara rima, alcatuita din cinci versuri, folosita ca activitate de scriere prin
care elevii sunt incurajati si exprime sintetic intelegerea lor despre o tem3. In limba englez3,
a se vedea si http://www.readwritethink.org/classroom-resources/lesson-plans/composing-

cinguain-poems-quick-51.html (accesat la 12.06.2014)

Gandirea cu voce tare (Gunning, 2003) — o procedura prin care o persoana isi descrie
insiruirea gandurilor in timp ce citeste, scrie sau efectueaza o alta activitate cognitiva.

Ghid de anticipare (Gunning, 2003) — o strategie de predare menita sa activeze elevii si sa i
sprijine sa reflecteze asupra cunostintelor lor existente. Include 3-6 enunturi atent
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formulate, controversate, care ii stimuleaza pe elevi sa se gandeasca la tema in discutie
fnainte de a citi despre ea.

Interogarea autorului — o strategie de organizare a discutiilor elaborata de Beck, McKeown,
Hamilton, & Kucan (1997) citati in Steele, Meredith & Temple (1999), care atrage atentia
elevilor asupra informatiilor lipsa din text si a nevoii generale de clarificare a ideilor, iar apoi
le solicita sa formuleze intrebari in asa fel incat sa ajunga la o intelegere mai profunda a
acestuia.

Jurnal de invatare / eseu de 3 minute — un tip de jurnal in care elevii noteaza si reflecteaza
la conceptele pe care le studiaza (Gunning, 2003); elevii fac insemnari in jurnal in ultimele 3-
5 minute ale lectiei sau dupa fiecare saptamana de scoald. A se vedea —in limba engleza — si
http://olc.spsd.sk.ca/De/PD/instr/strats/logs/index.html (accesat la 12.06.2014)

Jurnalul dublu — un jurnal cu doua coloane in care elevii noteaza idei dintr-un text lecturat in
coloana din stanga, iar in coloana din dreapta noteaza reactia lor individuala la ideile
preluate din text. (International Reading Association,
http://www.readwritethink.org/files/resources/printouts/DoubleEntry.pdf) (accesat la
12.06.2014)

Lectura in perechi — Rezumatul in perechi — o strategie de invatare prin cooperare elaborata
de Don Dansereau, citat in Steele, Meredith & Temple (1999); este utilizata in predarea
disciplinelor / temelor unde materialul de lecturat este complicat sau plin de informatii mai
greu de inteles.

Mozaic (Gunning, 2003) — o strategie de invatare prin cooperare in care elevii sunt grupati in
grupuri casa si grupuri de experti. In grupurile cas3, elevii isi impart sarcinile, apoi se
regrupeaza in grupuri de experti, iar la sfarsit se intorc in grupul casa pentru a impartasi cu
ceilalti membri ceea ce au invatat in diferitele grupuri de experti.

Organizator grafic — o strategie in care se folosesc simboluri si elemente grafice pentru a
organiza informatiile, ideile si pentru a reprezenta relatiile dintre ele.

Predarea reciproca (Palincsar & Brown, 1986 citati in Gunning, 2003) — o tehnica de invatare
prin cooperare in care elevii conduc pe rand discutiile despre secvente succesive ale unui
text expozitiv. Astfel, elevii invata patru strategii cheie de citire: predictia, formularea
intrebarilor, clarificarea si rezumarea.

RAFT - (Gunning, 2003) — o abordare structurata a unei activitati de scriere care ajuta elevii
sa se concentreze pe patru elemente: rolul autorului, al audientei (cei carora se adreseaza
autorul), forma textului scris si tema.

Recenzia prin rotatie — o strategie de invatare prin cooperare in care elevii impartasesc
informatii. Poate fi folosita pentru a recapitula o tema parcursa mai devreme sau pentru a
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pregati elevii sa scrie un eseu. A se vedea si
http://keystoteachingsuccess.blogspot.ro/2009/04/rotating-review.html (accesat la
12.06.2014)

Redactarea eseurilor argumentative — o activitate structurata de redactare in care elevilor li
se cere sa scrie idei pro si contra unei pozitii pe marginea unei teme controversate. Eseul
argumentativ este un tip de text care solicita autorul sa studieze tema, sa adune sau sa
genereze si apoi sa evalueze dovezi pentru a-si fixa pozitia vis-a-vis de un subiect.

Scrierea libera - (Gunning, 2003) — o forma de scriere in care elevii isi noteaza ideile, pentru
o scurtd perioada de timp, pe o tema aleasa sau data fara a fi proiectat ceea ce urmeaza sa
scrie si fara sa se intrerupa din scris.

Scrierea rapida - (Gunning, 2003) — o strategie in care, dupa lecturarea unui text, elevii au la
dispozitie 3 minute sa noteze ce au invatat despre subiect, sa formuleze intrebari, sa solicite
explicatii suplimentare si sa isi exprime preocuparile legate de subiect.

SINELG - Sistem interactiv de notare pentru eficientizarea lecturii si gandirii, o strategie care
demareaza cu identificarea cunostintelor existente si formularea de intrebari pentru a marca
textul lecturat cu diferite simboluri pentru diferite categorii de informatii.

SVI (Stiu — Vreau sa stiu — Am Tnvatat) (Gunning, 2003) — o tehnica prin care cititorii sunt
ajutati sa isi consolideze si sa organizeze cunostintele existente, iar apoi sa identifice si sa
reflecteze asupra elementelor cheie dintr-un text citit.

Termeni cheie/Predictii pe baza unor termeni — o activitate de pre-lectura in care elevii
primesc 4-5 cuvinte esentiale din textul narativ pe care urmeaza sa-l citeasca si li se cere sa
anticipeze actiunea povestirii.

Tn plus fat3 de strategiile de mai sus, deoarece in raportul de fat3 se face referire la acest
concept, redam si definitia cadrului Evocare-Realizarea sensului-Reflectie, cadru specific
programului RWCT (Steele, Meredith and Temple, 1999): un cadru constructivist de Tnvatare
cu trei faze. Demareaza cu evocarea, unde elevii sunt sprijiniti sa isi aminteasca ce stiu
despre o tema, sa formuleze predictii si, in general, sa isi stabileasca scopuri pentru lectura
sau pentru investigatia in care urmeaza sa se angajeze. Urmeaza realizarea sensului, faza in
care elevii vin Tn contact cu continuturi noi prin intermediul lecturii, al audierii unei prelegeri
sau prin alte moduri si sunt solicitati sa integreze noile idei si continuturi in structura
intelegerii anterioare. Cadrul culmineaza cu reflectia, in care elevii cantaresc ceea ce au
fnvatat si felul in care se integreaza in contextul gandirii lor existente pentru a-si reconstrui
cunostintele astfel incat sa includa si noile experiente de invatare.
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Utilizarea strategiilor de lectura si scriere in lectiile profesorilor absolventi
GCIA

Primul obiectiv al studiului de fata este sa identificam strategiile de lectura si scriere pe care
profesorii care au absolvit cursul GCIA le folosesc inca. Pentru aceasta, in chestionarul
profesorilor (a se vedea Anexa 1) am inclus o lista de 20 de strategii de lectura si scriere (a se
vedea Glosarul pentru o scurta descriere a fiecareia) care au facut obiectul cursului GCIA si
am cerut respondentilor sa spuna cat de frecvent le folosesc in predare pe o scara de la ,,cam
o datd pe sdptdmana” la ,cam o dat3 pe lun3” la ,de cateva ori pe an” la ,niciodat3”. Tn plus,
am urmarit sa aflam care sunt cele doua strategii de lecturd, respectiv de scriere, pe care
profesorii le folosesc cel mai frecvent, cu ce scop si cum anume, sub ce forma. Respondentii
au avut libertatea de a numi strategii care nu au fost incluse n lista celor 20 din intrebarea 1.
Daca respondentii nu foloseau nicio strategie de lectura sau de scriere, le solicitam sa explice
de ce nu fac acest lucru.

Frecventa utilizarii strategiilor

Am constatat ca fiecare dintre cele 20 de strategii de lectura si/sau de scriere este folosita
de catre cel putin un respondent cam o data pe saptamana. De asemenea, nici un
respondent nu a ales varianta ,,niciodata” pentru toate strategiile enumerate, ceea ce
inseamna ca fiecare respondent utilizeaza cel putin o strategie cel putin de cateva ori pe
an. Existd ins3 strategii pe care unii respondenti nu le folosesc niciodata. in ansamblu,
aceasta este o constatare pozitiva, tinand cont de faptul ca profesorii au absolvit cursul de 5-
7 ani, ceea ce indica faptul ca acest curs probabil ca a fost util pentru profesori.

Unele strategii sunt mai frecvent folosite decat altele (a se vedea Graficul 3 mai jos). Cele
mai frecvent folosite strategii sunt organizatorii grafici, ADLG si SVI, care satisfac simultan

criteriile urmatoare: cel putin 33% dintre respondenti le folosesc cam o datad pe saptamana si
doar 9% dintre respondenti nu le folosesc niciodatd. In timp ce utilizarea frecvents a
organizatorilor grafici poate fi explicata prin faptul ca solicita relativ putin timp si se aplica cu
usurinta la fiecare disciplina, aceste caracteristici nu sunt adevarate pentru ADLG si SVI.
Activitatea dirijata de lectura si gandire (DRTA, Stauffer, 1975, citat in Steele, Meredith si
Temple, 1999) implica elevii in activitati de pre-lectura, de anticipare pentru a-si fixa scopuri
pentru citire. Tn cursurile RWCT /GCIA, ADLG a fost prezentatd ca o strategie de lecturd a
textelor narative in combinatie cu asa-numitul tabel al predictiilor (un tabel cu trei coloane si
tot atatea linii cate puncte de oprire in lecturarea povestirii; coloanele sunt: Ce crezi ca se va
intampla? De ce crezi asta? Ce s-a intamplat?). In aceastd activitate elevii citesc o povestire
oprindu-se la puncte atent alese pentru a-si verifica predictiile si a formula predictii si
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explicatii noi. Dupa ce citesc prima parte a povestirii, elevii anticipeaza cum se va continua
povestirea, explica de ce cred asta, cu alte cuvinte ce anume din textul citit sau din
experienta lor de viata ii face sa anticipeze acea continuare, apoi citesc pentru a-si verifica
predictiile. Ciclul se reia de 2-3 ori in timpul parcurgerii textului intreg. Ca atare, timpul
alocat citirii se extinde deoarece elevii au nevoie de timp de gandire si de impartasire cu
colegii. Tn consecint3, factorul timp este mai probabil un argument impotriva utilizarii
strategiei si nu poate explica frecventa mare a folosirii strategiei de catre profesorii
absolventi ai cursului GCIA.

SVI (Ogle, 1986) este o strategie care incurajeaza lectura activa a unui text expozitiv. Stiu-
Vreau sa stiu-Am invatat (SVI) structureaza procesul prin care elevii isi amintesc ceea ce stiu
despre tema, apoi formuleaza intrebari legate de ceea ce vor sa afle in plus si in cele din
urma noteaza ce au aflat nou ca raspunsuri la intrebarile lor. Ca atare, strategia poate fi
folosita pentru crearea cadrului de invatare de-a lungul mai multor lectii, dar la un anumit
nivel de profunzime poate fi utilizata si pentru a structura o lectie (pentru o exemplificare a
utilizarii la o singura lectie strans dirijata de catre profesor, a se vedea studiul de caz despre
profesorul de istorie). Ca si ADLG, SVI ia timp mai mult decat daca am solicita ca elevii sa
citeasca un text si sa raspunda la intrebari de verificare a intelegerii.

Frecventa strategiilor utilizate - toti respondentii
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Graficul 3. Frecventa utilizarii strategiilor de lectura si scriere (toti respondentii) (numarul
respondentilor pe categorii de frecventa pentru fiecare strategie)

n consecintd, utilizarea frecventd a ADLG si a SVI s-ar putea explica prin:

- utilitatea perceputa a acestor strategii de lectura (ADLG este mentionata de catre 30
de respondenti, iar KWL de catre 18 ca fiind cele mai frecvent folosite strategii);

- faptul ca profesorii le-ar fi putut invata sau ar fi putut auzi despre ele chiar inainte de
cursul GCIA, deoarece aceste strategii au fost promovate de catre formatorii RWCT in
diferite formari organizate in cadrul unor proiecte implementate de Ministerului
Educatiei in perioada 2003-2008 si descrise Tn publicatii rezultate din astfel de
proiecte.*

- Faptul ca pot fi dirijate indeaproape de catre profesor, care astfel nu renunta la
controlul grupului de elevi pentru un timp prea lung.

La celalalt capat al spectrului de frecventa (a se vedea Graficul 3) se situeaza RAFT (Rol-
Auditoriu-Forma-Tema), Recenzia prin rotatie, Cvintetul si Cercul (literar) cu roluri, care la
frecventa saptamanala sunt cel mai rar folosite strategii. Aceste activitati indeplinesc
simultan criteriile: doar 8% dintre respondenti le folosesc cam o datd pe saptamana si peste
34% dintre respondenti nu le folosesc niciodata. Daca Cercul (literar) cu roluri si recenzia prin
rotatie — ambele activitati de Tnvatare prin cooperare —iau timp relativ mult, deoarece includ
atat lecturd, cat si scriere, si ca urmare profesorul poate avea sentimentul ca renunta la
controlul procesului de invatare pentru un timp semnificativ, RAFT si mai ales Cvintetul pot fi
scurte: timpul necesitat de RAFT depinde de forma de text aleasa, iar cvintetul — un poem de
cinci versuri, care in fapt contine 11 cuvinte, este o activitate de reflectie scurta. Tn
consecinta, este improbabil ca folosirea rara a acestor strategii se datoreaza doar
constrangerilor de timp.

Explicatia mai plauzibila pentru folosirea mai putin frecventa a recenziei prin rotatie si a
cercurilor (literare) cu roluri ar putea fi — dupa cum se sugereaza si in primul studiu de caz —
ca din moment ce sunt activitati de invatare prin cooperare, profesorul ar putea fi descurajat
de haosul aparent care s-ar putea crea in sala de clasa. O alta explicatie posibila — care de
altfel este valabila pentru toate activitatile de redactare — este perceptia cvasigenerala
despre redactare ca fiind o activitate mai degraba dificila. Din relatarile profesorilor stim ca
acestia sunt rareori pregatiti sa sprijine elevii in parcurgerea procesului de redactare si au
tendinta de a se concentra exclusiv pe produsul final al activititii de redactare. Tn privinta
activitatilor de scriere, una dintre cel patru persoane intervievate a explicat: ,Profesorii inca
dicteaza deseori elevilor, ceea ce conduce la mentinerea unei culturi in care oamenii nu au
incredere Tn faptul ca ideile lor proprii merita scrise si astfel prefera sa fi lase pe cei mai
destepti sa scrie, ei multumindu-se cu citarea altora.” Mai mult, RAFT si cvintetul pot fi

4 A se vedea ghidul ,Invitarea intr-un mediu incluziv”, publicat in cadrul proiectului PHARE 2003 ,Acces la educatie pentru
grupuri dezavantajate” al Ministerului Educatiei. De asemenea, a se vedea referinte la ghidul RWCT in Programa de limba si
literatura romana si in programa de matematica pentru A Doua Sansa, elaborate n cadrul proiectului PHARE 2003 , Acces la
educatie pentru grupuri dezavantajate” al Ministerului Educatiei.
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percepute ca activitati care Tncurajeaza creativitatea mai degraba decat gandirea critica. Cu
toate acestea, Cercul (literar) cu roluri este mentionat ca cea mai frecvent folosita strategie
de catre 4 respondenti (profesori de limba si literaturad), iar Cvintetul este mentionat ca cea
mai frecvent folosita strategie de catre 3 respondenti (de asemenea profesori de limba si

literatura).
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Graficul 4. Frecventa utilizdrii strategiilor de lecturd si scriere (doar profesori de limbd si literaturd)
(numdr respondenti pe categorii de frecventd pentru fiecare strategie)

Frecventa utilizarii strategiilor - doar profesori altii decat de limba si

literatura
60
50
40
30
20
10
0
S I S & &
x\f—)\, & & @2 & \~o \,Oxon&
OS> IO «&& \° Q‘o ST S S S
& L & Y& @ S S & T e C <&
EX > & X2 Y 2% &P & O &
& RGP & &g VT 2 &
¢ & o L LS RN &
Oﬂ ,;bo d\ Q& '2} Qﬂ &Q} () & Q}(' %)
© g &S NS e
N

B cam o data pe saptdmana B cam o datd pe luna M de cateva ori pe an H niciodata

Graficul 5. Frecventa utilizdrii strategiilor de lecturd si scriere (doar profesori de alte discipline decdt
limbd si literaturd) (numdr respondenti pe categorii de frecventd pentru fiecare strategie)
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n ceea ce priveste utilizarea celor 20 de strategii enumerate, am observat diferente
semnificative intre profesorii de limba si literatura (limba materna si limbi straine) si
profesorii de alte discipline (socio-umane, matematica, stiintele naturii, tehnologie, arte si
educatie fizica, religie). Cu toate acestea, chiar daca grupul de respondenti este divizat in
aceste doua subgrupuri, profesorii din fiecare subgrup folosesc fiecare strategie cel putin
lunar.

Constatarile legate de frecventa utilizarii strategiilor de lectura si scriere in functie de
disciplina predata sunt (a se vedea graficele 4 si 5 mai sus):

- mai putini profesori de discipline altele decat limba si literatura folosesc strategiile
enumerate cam o dat3 pe saptimani decat profesori de limba si literatura. Tn cultura
scolara romaneasca, in general, cititul si scrisul sunt activitati rareori asociate cu predarea
disciplinelor altele decat limba si literatura. Formarea initiala a profesorilor in domeniul
didacticii nu include metode sau strategii care sa contribuie la dezvoltarea abilitatilor de
literatie prin predarea diferitelor discipline altele decat limbi. Ca urmare, nu este
surprinzator ca profesorii de alte discipline decat cele lingvistice tind sa foloseasca
activitatile de lectura si scriere mai putin frecvent.

- cu exceptia organizatorilor grafici, care sunt cele mai frecvent folosite strategii atat de catre
profesorii de limbi, cat si de catre cei de alte discipline, probabil pentru motivele descrise
mai sus, cele doua subgrupuri de profesori respondenti tind sa prefere seturi de strategii
diferite.

- redactarea eseurilor argumentative este folosita cu frecventa foarte diferita de catre
profesorii de limbi si de catre cei de alte discipline. Daca 44,6% dintre profesorii de limbi
folosesc aceasta strategie cam o data pe sdaptamana, niciunul dintre respondentii care
predau discipline non-lingvistice nu folosesc aceasta strategie cu aceasta frecventa (cam o
data pe saptamana). Invers, daca doar 2,1% dintre profesorii de limbi nu le cer niciodata
elevilor sa redacteze eseuri argumentative, dintre profesorii de discipline non-lingvistice
37,7% nu le cer niciodata elevilor s& scrie astfel de eseuri. Incercand sa explicim aceast3
constatare, trebuie sa tinem cont de faptul ca gandirea critica si argumentarea sunt foarte
strans legate. Conform programului RWCT, ,,a gandi critic inseamna a lua ideile si a le
examina implicatiile, expunandu-le unui scepticism politicos, comparandu-le cu puncte de
vedere diferite, construind sisteme de convingeri pentru a le justifica si a adopta o pozitie pe
baza acelor structuri” (Steele et al, 1998). Redactarea eseurilor argumentative ar necesita ca
autorul sa faca majoritatea, daca nu chiar toate aceste lucruri enumerate in citatul de mai
sus. Din aceasta cauzad, este surprinzator ca profesorii absolventi de GCIA de alte discipline
decat limba si literatura folosesc scrierea eseurilor argumentative atat de rar. Un alt aspect
de luat in calcul este faptul ca in programele scolare din Romania, mai ales in cele pentru
fnvatamantul secundar, aria disciplinelor socio-umane, gandirea critica este mentionata ca o
valoare de promovat. De asemenea, curriculumul national vizeaza dezvoltarea
competentelor de argumentare (enumerata intre competentele specifice care se vor
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dezvolta prin intermediul disciplinelor socio-umane. Cu toate acestea insa, in timp ce in
programa de limba si literatura romana se afirma clar ca una dintre competentele cheie de
dezvoltat la elevi este acea de a argumenta oral sau in scris in favoarea unei idei sau opinii,
niciuna dintre celelalte programe nu enunta aceasta competenta. Aceasta este o posibilad
explicatie pentru utilizarea diferita a eseurilor argumentative de catre profesorii de alte
discipline decat limba si literatura. Utilizarea rara a activitatilor de redactare a eseurilor
argumentative de catre profesorii de discipline non-lingvistice poate sa fie si o reflectie a
sistemului de evaluare nationala, precum si a faptului ca manualele de alter discipline decat
limba si literatura nu includ sarcini de redactare a unor astfel de eseuri: elevii sunt solicitati
sa scrie eseuri argumentative doar la lectiile si examenele de limba. Ca urmare, diferitele
tipuri de sarcini mentionate in manuale si de efectuat la examenele nationale pot sa ofere
o explicatie pentru frecventa radical diferita a folosirii activitatii de redactare a eseurilor
argumentative in randurile profesorilor de limba si literatura, pe de o parte, si de catre cei
de alte discipline, pe de alta parte. in plus, in formarea initial3, indiferent de disciplina
pentru care sunt pregatiti, profesorii insisi nu prea sunt invatati cum sa redacteze eseuri
argumentative. Asteptarea este ca studentii viitori profesori stiu deja cu se redacteaza un
eseu argumentativ. Existd insa destule relatdri in mass media romaneasca® despre
fenomenul larg raspandit al plagiatului, iar in ultima vreme au aparut chiar website-uri care
ofera servicii contra cost de elaborare a diferitelor lucrari. Acest lucru poate sugera faptul ca
unii profesori insisi sunt nesiguri cum sa redacteze un eseu argumentativ, de unde poate
rezulta lipsa de incredere in recurgerea la eseuri argumentative ca parte a invatarii
disciplinei.

- Jurnalele de invatare, care incurajeaza reflectivitatea si care ajuta elevii sa isi dezvolte
competentele de invatare (o competenta cheie specificata in curriculumul national) sunt de
asemenea foarte diferit folosite: 46,8% dintre profesorii de limba si literatura le folosesc
cam o data pe saptamana, in timp ce doar 15% dintre profesorii de alte discipline le folosesc
cu aceeasi frecventa. Mai mult, 24,5% dintre profesorii de disciplinele altele decat limba si
literatura nu le folosesc niciodata, in timp ce dintre cei de limba si literatura doar 2.1% nu le
folosesc niciodata. Motivul ar putea fi acela ca nu toti profesorii inteleg importanta scrierii
din perspectiva invdtdrii, inclusiv a scrierii metacognitive cum ar fi scrierea jurnalelor, poate
din cauza ca nici ei insisi nu scriu cu acest scop (spre comparatie, a se vedea constatarile
despre practicile de reflectie in scris ale profesorilor). Un alt motiv ar putea fi acela ca

profesorilor de discipline non-lingvistice li se pare ca ar lua prea mult timp din economia
lectiei de 50 de minute sa le ceara elevilor sa scrie, in timp ce profesorii de limba si literatura
— pentru care imbunatatirea competentelor de exprimare in scris ale elevilor este un scop
specific — considera ca prin a le cere elevilor sa scrie jurnale de invatare contribuie direct la
atingerea unui scop specific al disciplinei.

5> http://stirileprotv.ro/stiri/actualitate/facultatile-cumpara-softuri-care-detecteaza-lucrarile-copiate-dar-
studentii-sunt-cu-un-pas-inainte.html; http://redactarelacomanda.ro/; http://www.lucrari-de-licenta.eu/ etc.
(accesat la 26.07.2014)
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- In ce priveste SVI, a fost predictibil faptul ca profesorii de discipline nelingvistice vor
utiliza aceasta strategie mai frecvent decat profesorii de limbi dat fiind faptul ca strategia a
fost elaborata pentru a citi (si a invata din) texte expozitive. SVI este mentionata de catre 18
respondenti ca fiind cea mai frecvent folosita strategie de lecturd, iar de catre 8 ca fiind cea
mai frecvent folosita strategie de scriere (a se vedea mai jos).

n concluzie, utilizarea diferitd de cétre profesorii de limbi si cei de alte discipline a
strategiilor de lectura si scriere enumerate in chestionar este in parte de inteles (de
exemplu, diferite frecvente de utilizare a SVI datorita naturii diferite a textelor utilizate la
disciplind). Pe de alta parte, faptul ca profesorii de alte discipline decat limbile folosesc
unele strategii de lectura si scriere mai putin frecvent decat profesorii de limbi consideram
ca ar putea reflecta lipsa de pregatire suficient de buna a profesorilor de alte discipline de
a folosi 0 gama mai variata de strategii, ceea ce poate rezulta dintr-o intelegere partiala a
rostului acestor strategii in predarea disciplinelor nelingvistice si a relevantei utilizarii
activitatilor de lectura si scriere pentru dezvoltarea gandirii elevilor. Acest lucru indica
faptul ca la cursurile GCIA este nevoie de mai mult sprijin mai ales pentru profesorii de alte
discipline decat limba si literatura pentru a-i ajuta sa identifice cum anume pot folosi
diferitele strategii de lectura si scriere in predarea disciplinelor proprii fara sa compromita
continuturile specifice ale disciplinelor. n plus, formarile GCIA ar trebui s inglobeze mai
multe activitati de scriere ghidata pentru a ajuta profesorii sa inteleaga relevanta scrisului
din perspectiva invatarii si pentru a-i sprijini sa devina ei insisi scriitori mai increzatori.

Cele mai frecvent folosite strategii de lectura si scriere - cu ce scop si cum anume

Pe langa indicarea frecventei cu care folosesc strategiile enumerate, respondentii au avut de
raspuns la doua intrebari deschise in care li se solicita sa numeasca cele doua strategii de
lectura, respectiv de scriere pe care le folosesc cel mai frecvent, scopul sau scopurile pentru
care le folosesc, precum si modul in care le folosesc (a se vedea Anexa 1). Motivul pentru
care am inclus aceste doua intrebari a fost pentru a) a le permite respondentilor sa
numeasca si alte strategii decat cele enumerate (cu toate ca s-a mentionat ca se pot numi si
metode si strategii listate la intrebarea 1), b) pentru a permite judecati referitoare la
calitatea utilizarii strategiilor de lectura si de scriere (mai ales in privinta relevantei), ceea ce
ar indica felul in care acestea inteleg strategiile de literatie promovate in cadrul programului
GCIA. De asemenea, daca respondentii nu folosesc strategii de lectura si/ sau de scriere, li s-a
solicitat sa explice de ce nu fac acest lucru.

Prima constatare desprinsa din analiza raspunsurilor la aceste intrebari este ca respondentii
au numit mai ales strategii de lectura si scriere dintre cele 20 enumerate in intrebarea 1,
care au fost promovate in programul CTAL. Aceasta constatare intareste concluzia de mai sus
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ca respondentii mai folosesc strategiile invatate cu 5-7 ani in urma. Cu toate acestea, 29%
dintre respondenti au numit si alte strategie de lectura/ scriere, cum ar fi, de exemplu,
fnvatarea prin descoperire (lectura textului si identificarea informatiilor relevante pentru
subiectul lectiei; aceasta strategie este numita in programa de istorie ca o strategie
recomandata de Tnvatare), citirea si interogarea (intrebarile ghideaza prima citire sau
recitirea textului), modelul ,,Giasson” (denumit astfel de catre un respondent; Jocelyne
Giasson promoveaza predarea explicita a strategiilor de comprehensiune), lectura
explicativa, scrierea de scrisori, brainstorming. Unii respondenti care au indicat strategii
altele decat cele 20 enumerate la punctul 1 din chestionar numesc strategii care par sa fie
mai generale (de exemplu, invatarea prin descoperire) decat cele promovate in cursul GCIA
si enumerate la intrebarea 1, in timp ce altii folosesc alte denumiri ale unor strategii
mentionate deja (de exemplu, citirea si interogarea, care din explicatiile oferite pare sa fie
acelasi lucru ca si activitatea dirijata de lectura si gandire). Aceasta redenumire sau
specificitate mai redusa ar putea indica nesigurantele profesorilor in privinta strategiilor
promovate in GCIA.

Raspunsurile la intrebarile deschise 2 si 3 au fost analizate din punctul de vedere al
consecventei si al relevantei explicatiilor. Dupa cum se arata in graficul 6, majoritatea
respondentilor (80%) au fost consecventi sau cel putin partial consecventi in raspunsurile
date la intrebarile 2 si 3, pe de o parte, si laintrebarea 1, pe de alta parte. Acest aspect ne
indica faptul ca majoritatea frecventelor relative oferite ca raspunsuri la intrebarea 1
(frecventa utilizarii strategiilor) sunt probabil corecte.

Consecventa in numirea ,,celor mai frecvent utilizate” strategii de
lectura si scriere (%)

/

= fard raspuns  ® consecvent partial consecvent  ® inconsecvent

Graficul 6. Consecventd in numirea ,,celor mai frecvent utilizate” strategii de lecturd si scriere (%)

La fel ca si in cazul constatarilor din raspunsurile la intrebarea 1, raspunsurile la intrebarea 2
reconfirma faptul ca ADLG, citirea in perechi-rezumatul in perechi si SVI sunt cele mai

frecvent folosite strategii de lectura (a se vedea Graficul 7). SINELG, insa, o strategie aparent
simpla de automonitorizare a comprehensiunii, nu a aparut la fel de frecvent mentionata ca
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la Tntrebarea 1. Aceasta constatare poate cauza o anumita confuzie si ar necesita cercetari
mai amanuntite.

Dintre strategiile de scriere (a se vedea graficul 8), preferinta respondentilor pentru
redactarea eseurilor argumentative, pentru jurnalele de invatare / eseurile de 3 minute,
pentru scrierea rapida/ libera si pentru organizatori grafici pare sa intareasca raspunsurile
oferite la intrebarea 1.

Intrebati in ce scop(uri) si cum anume folosesc strategiile de lecturs si scriere despre care
au afirmat ca le folosesc cel mai frecvent, respondentii deseori au oferit raspunsuri
superficiale. Acest aspect conduce la intrebarea daca profesorii folosesc de fapt aceste
strategii asa cum au fost prezentate la curs sau daca motivul pentru descrierile superficiale
ar putea fi faptul ca sunt nesiguri cum anume ar trebui sa le foloseasca. (Pentru descrierea
felului in care un profesor de limba si literatura romana foloseste mai ales organizatorii
grafici, a se vedea primul studiu de caz.)

Strategii de lectura - frecventa si relevanta explicatiilor
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Graficul 7. Cele mai frecvent utilizate strategii de lecturd si explicatii relevante pentru scopul si modul
de utilizare a acestora (numere absolute) (NB: 14 non-rdspunsuri; graficul include doar strategiile
numite de cdtre cel putin trei respondenti)
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Strategii de scriere - frecventa si relevanta explicatiilor
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Graficul 8. Cele mai frecvent utilizate strategii de scriere si explicatii relevante pentru scopul si modul
de utilizare a acestora (numere absolute) (NB: 20 non-rdspunsuri; graficul include doar strategiile
numite de cdtre cel putin trei respondenti)

Profesorii respondenti ofera mai frecvent raspunsuri relevante la intrebarea referitoare la
scopul/urile pentru care folosesc strategiile decat la intrebarea cum anume le folosesc.
Explicatiile posibile pentru aceasta situatie ar putea fi: insistenta ca profesorii sa utilizeze
strategiile cu un scop in cadrul E-R-R, dar in acelasi timp, absenta insistentei de a folosi
strategiile precis asa cum s-a demonstrat la formare (s-a evitat formularea lor ca si cum ar fi
retete: pasul 1, pasul 2 etc.); faptul ca in chestionar raspunsurile la aceste intrebarile au avut
alocat un spatiu comun, iar respondentii este posibil sa fi ignorat a doua parte a intrebarii;
respondentii s-ar putea sa nu foloseasca de fapt strategiile in forma in care au fost
prezentate la curs si au ales sa nu descrie modul adaptat in care le folosesc; cultura scolara
generala din scolile romanesti (dupa cum ne-a explicat una dintre persoanele intervievate) in
care scrisul este privit ca o sarcina dificila si infricosatoare, ceea ce ar fi putut influenta
raspunsurile partiale ale profesorilor la intrebarile 2 si 3 (intrebari care solicitau raspunsuri
mai elaborate).

Explicatiile pentru neutilizarea strategiilor de lectura si scriere pe care le ofera
respondentii sunt si ele mai degraba superficiale. Unii profesori de matematica si de fizica
indica direct faptul ca nu pot folosi strategiile din cauza naturii disciplinei pe care o predau,
ca si cum ar fi de la sine inteles ca disciplina nu permite utilizarea activitatilor de citit-scris.
De exemplu: ,predau matematica”, explicatia unui profesor de matematica, probabil ca
implica faptul ca disciplina nu poate fi predata folosind strategii de lectura si de scriere; ,,nu
este potrivit pentru fizica, nu este potrivit pentru disciplina pe carer o predau [nota autorilor:
sa folosesc strategii de lectura si/ sau de scriere]”, explica un profesor de fizica.
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Unii dintre respondenti mentioneaza ca utilizeaza strategii de lectura si scriere la lectiile de
dirigentie (de exemplu, ADLG, predictie pe baza de termeni dati, jurnale de invatare, eseul

de 3 minute, gandirea cu voce tare). Multi dintre respondentii care predau discipline non-

lingvistice (altele decat limba si literatura) nu explica relevant cum anume folosesc diversele
strategii pe care le numesc, desi afirma ca, de exemplu, ,SVI e foarte util pentru disciplina pe
care o predau”. Un profesor de matematica numeste SVI si ADLG ca cele mai frecvent
folosite strategii de lecturd, Tnsa nu ofera nicio explicatie convingatoare: , Consider ca
ambele sunt adecvate pentru predarea si invatarea matematicii”. Acest profesor utilizeaza
SVI de cateva ori pe an, iar ADLG circa o data pe luna. Un alt profesor de matematica
numeste activitatea Mozaic ca fiind o strategie de lectura frecvent folosita, dar explica doar
ca e adecvata pentru predarea disciplinei. Acelasi profesor arata ca scrierea libera si
jurnalele de invatare sunt cele mai frecvent utilizate strategii de scriere, pe care afirma ca le
foloseste deoarece elevii le indragesc. Pentru descrieri mai detaliate ale modului in care
profesorii folosesc diversele strategii am recurs la colectarea de date prin observarea
activitatilor de la clas3, iar constatarile le-am prezentat in studiile de caz de mai jos.

Exista un procent semnificativ de profesori care nu ofera nicio explicatie referitor la scopul
sau la maniera de utilizare a strategiilor (vezi tabelul 1). Scopul si maniera de aplicare a
strategiilor de scriere este mai putin frecvent explicata (20% non-raspunsuri) decat a
strategiilor de lectura (14% non-raspunsuri).

total

Disciplina respondenti % respondenti care nu oferd | % respondenti care nu ofera
predata (numar explicatii pentru strategiile explicatii pentru strategiile

absolut) de lectura de scriere
Limba si
comunicare 47 10,6 8,5
Socio-umane 11 9,1 9,1
Matematica 14 21,4 57,1
Stiintele naturii 13 15,4 23,1
Tehnologii 10 10,0 10,0
Muzica, arte,
sport 3 66,7 100,0
Religie 2 0,0 0,0
Total 100 14 20

Tabel 1. Rata non-rdspunsurilor la intrebdrile referitoare la explicatia celor mai frecvent utilizate

strategii de lecturd si respectiv de scriere pe discipline predate (procent din totalul respondentilor pe

disciplind)

n contextul afirmatiilor de mai sus ale unor profesori de matematica si de fizic3, este

interesant de remarcat faptul ca — exceptand profesorii de muzica, arte si sport, care prin

natura disciplinelor pe care le predau folosesc mai putin lectura si scrierea, cu exceptia

lectiilor de consiliere — cele doua categorii de discipline care au cele mai ridicate rate de non-

raspunsuri sunt profesorii de matematica si de stiintele naturii (inclusiv fizica): peste 57%
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dintre profesorii de matematica si peste 23% dintre cei de stiinte ale naturii nu ofera un
raspuns la intrebarea referitoare la scopul si maniera de utilizare a strategiilor de scriere.
Acest lucru sugereaza ca profesorii de matematica si de stiinte s-ar putea sa nu stie cum
anume se folosesc strategiile de scriere in predarea disciplinelor respective si ca urmare,
transmite un semnal catre implementatorii programului, care ar trebui sa aloce mai mult
timp profesorilor de matematica si de stiinte pentru a-i sprijini sa inteleaga rostul utilizarii
acestor strategii in predarea disciplinelor respective.

Cazul profesorilor de matematica este interesant si din urmatoarea perspectiva: 57,1% nu
dau explicatii pentru utilizarea strategiilor de scriere, insa doar 21,4% nu dau explicatii
pentru strategiile de lectura, cu toate ca am fi tentati sa credem ca matematica implica mai
multa scriere decat lecturd. in studiul de caz referitor la predarea matematicii artam c
aceasta disciplind poate si ar trebui sa recurga atat la strategii de lectura, cat si la cele de
scriere, acestea din urma mai ales pentru a-i ajuta pe elevi sa isi faca transparenta gandirea.
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Reflectia profesorilor

Al doilea obiectiv al studiului nostru a fost sa identificam practicile de reflectie profesionala
la care recurg profesorii. Unul dintre scopurile programului GCIA a fost sa sprijine cadrele
didactice in asumarea responsabilitatii pentru dezvoltarea profesionala. Este bine stiut si larg
acceptat faptul ca dezvoltarea profesionala depinde de reflectie (Dewey, 1916; Schon, 1987;
Osterman, 1990; Snowman, McCown, Biehler, 2012). Pentru a afla despre practicile de
reflectie ale profesorilor absolventi ai cursurilor GCIA, le-am adresat trei intrebari: in
chestionar: doua cu raspunsuri la alegere si una deschisa.

Cat de importanta este reflectia?

Am solicitat respondentilor sa evalueze importanta reflectiei asupra practicilor profesionale
proprii din perspectiva dezvoltarii profesionale. Am constatat (Tabelul 2) ca aproape toti
considera ca reflectia este importanta (32%) sau foarte importanta (66%), ceea ce ne indica
faptul ca profesorii sunt constienti de importanta reflectiei.

Cat de importanta considerati ca este reflectia Frecventa raspunsurilor
asupra stilului dumneavoastra de predare din (%)
perspectiva dezvoltarii profesionale?

Foarte importanta 66
Importanta 32

Nu atat de importanta 1

Nu stie/Nu raspunde 1

Total 100

Tabelul 2. Frecventa gradelor de importantd atribuite reflectiei asupra stilului propriu de predare din
perspectiva dezvoltdrii profesionale.

Daca analizam raspunsurile in functie de disciplina predata de catre respondenti (Graficul 9),
identificam diferente semnificative. Comparativ cu frecventele pe ansamblul grupului de
respondenti, nu am identificat diferente majore in grupul de respondenti care predau limba
si comunicare sau stiintele naturii. Dintre profesorii de socio-umane, 54,5% considera
reflectia foarte important si 45,5% importanta. Tn grupul profesorilor de matematica insd
frecventa raspunsurilor este aproape inversata: doar 35.7% dintre profesorii de matematica
sunt de parere ca reflectia este foarte importanta, iar 57,1% o considera doar importanta.
Dupa cum a explicat unul dintre profesorii intervievati — profesor cu experienta bogata in
predarea matematicii — natura abstracta a matematicii mai ales la liceu poate sa fie motivul
pentru care profesorii nu invita elevii la reflectie asupra relevantei invatarii matematicii
pentru viata de zi cu zi, iar profesorii insisi poate ca gasesc ca e mai putin relevant sa
dezvolte obiceiul reflectiei. Acelasi profesor speculeaza ca motivul pentru importanta relativ
mai scazuta atribuita reflectiei de catre profesorii de matematica s-ar putea datora
autosuficientei acestora: matematica este o disciplina la care elevii esueaza cel mai frecvent
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la examenele nationale; profesorii de matematica de regula dau vina pe lipsa efortului depus
de elevi, in loc sa se intrebe ce anume ar putea face diferit pentru a-i sprijini pe acestia in
fnvatarea matematicii. De asemenea, profesorii de matematica probabil ca au fost elevi buni
la matematica si ca urmare nu pot intelege unde anume intdmpina dificultati elevii lor in

a

ntelegerea matematicii. Lipsa receptivitatii combinata cu lipsa reflectiei la profesorii de
matematica face ca matematica sa fie perceputa ca o disciplina scolara amenintatoare.

Importanta reflectiei pe disciplina predata

total

religie

educatie artisticd, sport
tehnologii

stiintele naturii
matematica

socio-umane

limbi
m foarte importantd  Mimportantd M nu atit de importanta M nu stiu/ nu raspund
0. 20.0 40.0 60.0 80.0 100.0 120.0
Graficul 9. Importanta atribuitd reflectiei, pe discipline (in frecvente relative).

Daca analizam subgrupul de respondenti cu lungimi diferite de experienta de predare, in
fiecare subgrup constatam ca reflectia este considerata mai frecvent foarte importanta
decat importanta (Graficul 10).

Importanta reflectiei pe categorii de ani de vechime in

fnvatamant
30
20
10 I I
» M- _ n_ s
<3 4-10 ani 11-20 ani >21 ani

B Foarte importanta B Importanta

M Nu atat de importanta B Nu stie/ nu raspunde

Graficul 10. Importanta atribuitd reflectiei pe ani de vechime in invdtdmant la inscrierea la cursul
GCIA (procente din total respondenti).
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“~

Acele cadre didactice care la momentul parcurgerii cursului GCIA erau la inceput de cariera
(si care acum au 6-7 ani de experienta de predare in plus) par sa atribuie o importanta
relativa mai mare reflectiei. Acest lucru se poate datora si pregatirii initiale, unde n ultimul
timp se acorda o importanta mai mare reflectiei cel putin la nivelul discursului pedagogic.

De ce este importanta reflectia?
Respondentii au fost rugati sa explice pe scurt alegerea lor la intrebarea referitor la gradul de
importanta atribuit reflectiei. Am grupat explicatiile respondentilor in urmatoarele categorii:

Referire la rezultatele elevilor lor;
Referire la progresul in cariera de profesor si imbunatatirea practicii de predare;
Referire la implinire profesionala si invatare pentru progres personal;

o 0 T W

Raspuns nerelevant.

Frecventa explicatiilor pentru importanta atribuita reflectiei
(% raspunsuri din total)

= Rezultatele elevilor
m Progres in carierd, imbunatatirea predarii

Implinire profesional3, invatare pentru progres personal
= Raspuns nerelevant

Nu raspunde

Graficul 11. Distributia categoriilor de explicatii pentru importanta atribuitd reflectiei

Prima constatare din analiza frecventei explicatiilor este aceea ca majoritatea profesorilor
(59%) fac referire la progresul in cariera sau la imbunatatirea practicii de predare in
explicatia pe care o ofera si doar 15% realizeaza o legatura directa intre reflectia lor si
rezultatele mai bune ale elevilor lor. O minoritate (11%) afirma ca reflectia ii ajuta personal
(,,ma ajuta sa ma cunosc mai bine” — profesoara de limba si comunicare; ,,ma ajutad sa-mi
dezvolt gandirea critica si abilitatile de luare a deciziilor” — profesoara de discipline tehnice;
,Poti acumula multe informatii, dar daca nu te opresti sa te uiti in urma si sa reflectezi,
semnificatiile profunde se pierd. Cred ca fara reflectie nu ne putem conecta si ancora in ceea
ce stim si de asemenea in absenta reflectiei nu putem construi podul spre ceea ce avem de
fnvatat pe viitor.” — profesoara de discipline tehnice).
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Daca analizam frecventa categoriilor de explicatii in cadrul celor doua grupuri majore de
importanta atribuita reflectiei (foarte importanta vs importantad) (a se vedea Graficul 12),
constatam ca ambele categorii sunt dominate de catre cei care au explicat importanta
reflectiei prin referire la progresul in cariera si prin imbunatatirea practicilor de predare.

Faptul ca doar o minoritate dintre respondenti stabilesc o legatura directa intre reflectia
profesionala si rezultatele elevilor poate indica implementatorilor programului de formare
ca in cadrul cursului nu se aloca destul timp realizarii acestei legaturi, indicarii faptului ca
varietatea de strategii de predare serveste scopul ultim de a adresa cat mai bine nevoile de
fnvatare diverse ale elevilor nostri. Poate reflecta de asemenea faptul ca se petrece relativ
putin timp cu evaluarea invatarii ca urmare a folosirii strategiilor de lectura si scriere
promovate. Tn plus, in Romania profesorii rareori sunt responsabilizati pentru rezultatele
obtinute de catre elevii lor, iar rezultatele modeste sau slabe ale elevilor, de exemplu in
evaludrile nationale, nu au in general nici un impact asupra pastrarii postului sau asupra
salariului obtinut sau progresului in cariera al profesorului.

Referiri in explicatia importantei reflectiei pe categorii de
importanta atribuita reflectiei

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M Rezultatele elevilor B Progres n carierd, imbundtatirea practicilor
Tmplinire profesionals, progres personal B Nerelevant

B Nu raspunde

Graficul 12. Frecventa categoriilor de explicatii referitor la importanta atribuitd reflectiei in interiorul
subgrupurilor care au afirmat cd reflectia este importantd (n=32), respectiv foarte importantd (n=66).

Se constata o anumita discrepanta intre procentul respondentilor care afirma ca reflectia
este importanta sau foarte importanta (98% din total, n=98) si numarul celor care ofera o
explicatie (relevanta) pentru optiunea lor: dupa cum se arata in graficul de mai sus (Graficul
12), 9% dintre cei care considera reflectia foarte importanta fie nu explica alegerea (4,5%),
fie ofera un raspuns nerelevant (4.5%), in timp ce dintre cei care considera reflectia
importanta, 21,9% nu isi explica alegerea. Acest lucru conduce la semne de intrebare
referitor la importanta reala atribuita reflectiei.
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Cat de frecvent se angajeaza profesorii in diferite forme de reflectie?

Programul RWCT/GCIA si-a propus sa promoveze relatii deschise, colegiale, de colaborare
intre profesori pentru a facilita schimbul de idei si pentru a pregati participantii sa
disemineze cele invatate. Pe langa importanta pe care profesorii o atribuie reflectiei, am
dorit sa identificam si formele de reflectie pe care le practica si frecventa acestor activitati de
reflectie (a se vedea Graficul 13 de mai jos). Am enumerat sase forme de reflectie in
chestionarul pentru cadre didactice si am lasat spatiu pentru acei respondenti care au dorit

sa numeasca alte forme si am definit frecventa pe o scala de la 1 (zilnic) la 7 (niciodata),
plasand la mijloc ,,0 data pe semestru” (=4). Formele de reflectie enumerate au fost inspirate
de practica programului RWCT si tindnd cont de scopurile declarate ale programului, care
incurajeaza discutiile colegiale si schimbul de experienta. Dupa cum era de asteptat, am
identificat o relatie intre complexitatea formelor de reflectie enumerate si frecventa cu care
profesorii practica acele forme de reflectie (observati campul albastru descrescator in
Graficul 13 de la cele mai simple forme de reflectie catre cele mai complexe): formele mai
simple de reflectie sunt utilizate mai frecvent decat cele mai complexe, cum ar fi reflectia
scrisa si cea structurata impartasita cu audiente mai largi.

Majoritatea profesorilor (79%) se gandesc zilnic la felul cum a decurs lectia; circa un sfert
(24%) analizeaza zilnic feedback-ul scris colectat de la elevi, iar 50% analizeaza mai frecvent
decat semestrial, dar mai putin frecvent decét zilnic aceste feedback-uri. Este o practica
incetatenita in programul de formare RWCT / GCIA — ca parte a unei evaluari formative
continui, care in acelasi timp e si o forma de reflectie pentru formatori — sa se solicite
feedback-ul participantilor la finalul fiecarei zile de formare; formatorii citesc asa-numitele
biletele de iesire anonime pe care le scriu profesorii participanti si reflecteaza asupra felului
in care a decurs formarea, unde e nevoie de ajustari, ce ajustari ar fi potrivite pentru
sesiunea urméatoare s.a.m.d. in acelasi timp, biletelele de iesire oferd ocazia ca participantii
sa 1si exprime gandurile si intrebarile legate de invatarea din ziua respectiva. Din acest motiv,
am vrut sa urmarim n ce masura profesorii au transferat acest model de colectare de
feedback in reflectia lor profesionala. Constatarea ca 74% dintre respondenti au adoptat
aceasta practica de a solicita si analiza feedback-ul scris al elevilor mai frecvent decat
semestrial este una pozitiva.

n ceea ce priveste reflectia asupra lectiei si discutarea ei cu cineva, 45% dintre respondenti
au afirmat ca fac acest lucru zilnic sau ceva mai putin frecvent, iar 78% mai frecvent decat
semestrial, procent asemanator cu al celor care solicita si analizeaza feedback-ul scris al
elevilor mai frecvent decat o data pe semestru (74%).
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Cum reflectati asupra activitatii dvs de predare si cat de frecvent?

Tmi impartasesc reflectiile structurandu-le si scriind I _- _

articole

Tm| Tmpérté$esc reﬂect“le structurandu-le $| . _ -

prezentandu-le in conferinte ale cadrelor didactice

imi consemnez reflectil | N
M3 gandesc la cum a decurs lectia si discut cu cineva ||| NGNGB | [ ]
Analizez feedback-ul scris pe care il solicit elevilor mei la _ _

sfarsitul lectiei

M gandesc doar la cum a decurs ectia

0.0 20.0 40.0 60.0 80.0 100.0  120.0

W1-zinic W2 3 MA4-odatd pesemestru W5 6 M7-niciodata M nuraspunde

Graficul 13. Frecventa diferitelor forme de reflectie (% din total)

Formele mai complexe de reflectie (cum ar fi reflectia scrisa, schimbul de experiente la
conferinte ale cadrelor didactice, scrisul articolelor) sunt mai putin frecvente decat cele
simple. Reflectia scrisa este o practica promovata in programul RWCT/ GCIA sub forma
portofoliilor individuale ale profesorilor, care trebuie sa includa cel putin doua planuri de
lectie si reflectiile scrise ale profesorilor despre felul in care au decurs respectivele lectii,
felul in care au reactionat elevii, ce se poate invata din cele constatate, ce se poate
Tmbunatati pe viitor etc. Formatorii RWCT/ GCIA de regula demonstreaza aceasta forma de
reflectie pentru profesori, deoarece unii profesori s-ar putea sa intampine dificultati atunci
cand incearca sa decida ce anume sa scrie la astfel de reflectii. Cu toate acestea, am
constatat ca doar 12% dintre respondenti reflecteaza in scris zilnic si in total 38% Tsi
consemneaza reflectiile mai frecvent decat o data pe semestru, 28% fac acest lucru
semestrial, iar 15% niciodata nu reflecteaza in scris. Aceste procente pot fi explicate de
cultura ,fricii” de a scrie texte originale, precum si de faptul ca in sistemul de invatamant
romanesc exista asteptarea ca profesorii sa produca multe documente in scris ca parte a
activitatilor mai degraba de natura administrativa, ceea ce de obicei nu le convine deoarece
nu le vad importanta sau relevanta, insa acest lucru le ocupa mult timp care altminteri ar
putea fi dedicat scrisului cu semnificatie sporita.

Structurarea reflectiilor si prezentarea lor in conferinte ale cadrelor didactice sau in articole
sunt cele mai complexe forme de reflectie enumerate, care necesita cele mai mari investitii
de timp, cea mai profunda gandire si care ajung la cele mai largi audiente. Participarea la
conferinte pentru a prezenta reflectii structurate este mai frecventa decat scrierea
articolelor: peste jumatate (57%) dintre respondenti participa la conferinte si sustin
prezentari cel putin semestrial, iar in total 67% practica aceasta forma de reflectie cel putin
anual, in timp ce 16% niciodata nu sustin prezentdri ale reflectiilor lor structurate. in ce
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priveste scrisul articolelor pentru structurarea reflectiilor, 26% dintre respondenti fac acest
lucru cel putin o dati pe semestru, iar 31% niciodat3. In total, 64% dintre respondenti scriu
articole chiar daca mai putin frecvent decat anual.

Frecventa formelor de reflectie - doar profesori de limba si literatura (%)
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Graficul 14. Frecventa diferitelor forme de reflectie folosite de profesorii de limbd si literaturd (% din
totalul profesorilor de limbd si literaturd)

Frecventa formelor de reflectie - doar profesori altii decat de limba si
literatura (%)
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Graficul 15. Frecventa diferitelor forme de reflectie folosite de profesorii altii decdt cei de limba si
literaturd (% din totalul profesorilor de alte discipline decét limba si literaturd)
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Am identificat cateva diferente intre frecventele diferitelor forme de reflectie la profesorii
de diferite discipline. Am ales sa comparam subgrupul profesorilor de limba si literatura cu
cel al profesorilor de alte discipline, date fiind marimile acestor subgrupuri (profesori de
limba si literatura, n=47; de alte discipline, n=53), ceea ce face ca cele doua grupuri sa fie
comparabile, precum si constatarile de mai sus referitor la diferentele dintre cele doua
grupuri in ceea ce priveste frecventa utilizarii strategiilor de lectura si de scriere (vezi
Graficele 14 si 15 mai sus).

Am constatat ca profesorii de limba si literatura tind sa foloseasca reflectia in scris mai
frecvent decat cei de alte discipline. Tn timp ce 19,1% dintre profesorii de limb4 si literatura
isi consemneaza reflectiile zilnic, doar 3,8% dintre cei de alte discipline fac acest lucru; pe
mai departe, 91,4% dintre profesorii de limba si literatura isi consemneaza reflectiile cel
putin semestrial, pe cand dintre profesorii de alte discipline doar 69,8% fac acest lucru la fel
de frecvent. De asemenea, profesorii de limba si literatura scriu articole pentru a-si prezenta
reflectiile structurate mai frecvent decat profesorii de alte discipline: 36,2% scriu cel putin un
articol pe semestru, in timp ce dintre profesorii de alte discipline doar 17,0% scriu cu aceeasi
frecventa. Mai mult, doar 21,3% dintre profesorii de limba si literatura nu scriu articole
deloc, comparativ cu 39,6% dintre profesorii de alte discipline care nu scriu articole
niciodata.

Pe langa natura disciplinelor din aria limba si comunicare (limba materna, limbi strdine) —
mai strans asociate cu scrisul —, o alta explicatie a frecventei mai mari a autorilor de articole
in randul profesorilor de limba si literatura absolventi ai cursului RWCT/ GCIA ar putea
consta in faptul ca Asociatia Profesorilor de Limba si Literatura Romana loana Em Petrescu,
relativ strans legata de programul RWCT, este condusa de un formator RWCT si are circa 15
ani de experienta in realizarea revistei bianuale a asociatiei, care se focalizeaza pe didactica
(intitulata Perspective) si mai recent a inceput publicarea revistei Cercurilor de lecturd
(program cu acoperire nationala).

Deoarece in cazul profesorilor de matematica am avut frecvente ridicate de non-explicatie a
utilizarii (sau, posibil, neutilizare a) strategiilor de scriere si deoarece — spre deosebire de alte
grupuri, la profesorii de matematica am observat ca reflectia este consideratd mai degraba
doar importanta (57,1%) (si nu foarte importanta — 35,7%), am dorit sa analizam mai atent
cat de frecvent se foloseste reflectia in scris in cazul acestui grup. Prima constatare foarte
evidenta este aceea ca la profesorii de matematica exista o rata ridicata de non-raspunsuri la
formele mai complexe de reflectie (vezi Graficul 16): 21,4% nu raspund la intrebarea cat de
frecvent isi impartasesc reflectiile structurate (in articole sau conferinte), iar 14,3% nu
raspund la intrebarea cat de frecvent isi consemneaza reflectiile. Acest lucru permite
speculatia ca probabil ca aceste cadre didactice nu considera reflectia atat de importanta,
mai ales forma ei scrisa.
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Graficul 16. Frecventa diferitelor forme de reflectie folosite de cdtre profesorii de matematicd

Doar 7,1% dintre profesorii de matematica scriu articole semestrial, comparativ cu 17%
dintre profesorii de discipline altele decat limba si literatura, respectiv cu 26% din numarul
total de profesori respondenti. Desi nici unii dintre profesorii de matematica nu reflecta in
scris zilnic, Tn total 64,3% consemneaza reflectiile scrise cel putin semestrial (asemanator cu
procentul de 69,8% la acelasi tip de reflectie cu aceeasi frecventa la profesorii de discipline
non-lingvistice). Pe mai departe, 50% isi prezinta reflectiile in conferinte semestrial
(comparativ cu 64,2% din totalul profesorilor de discipline non-lingvistice). Pentru a incerca
sa explicam motivele pentru care profesorii de matematica par sa fie mai putin dispusi sa
ofere raspunsuri, sa isi impartdseasca reflectiile in articole sau in prezentari sustinute la
conferinte, putem doar reitera speculatiile formulate de profesorul de matematica
intervievat, pe care le-am prezentat mai sus la subcapitolul Cat de importanta este reflectia?

in mod clar, in formarea RWCT/ GCIA, ar trebui s se ofere sprijin mai bine tintit pentru
profesorii de matematica pentru a-i sprijini sa inteleaga felul in care scrisul ajuta gandirea si
cum pot fi folosite strategiile de scriere pentru a sprijini invatarea matematicii.

Cunoscand rolul important al reflectiei in dezvoltarea profesionala a cadrelor didactice,
constatarile de mai sus despre formele de reflectie pe care le practica profesorii sunt foarte
importante deoarece programul RWCT/ GCIA isi propune sa promoveze relatii deschise,
colegiale, de colaborare intre profesori pentru a facilita schimbul de idei. Conferintele si
revistele cadrelor didactice ofera oportunitati pentru profesori sa se angajeze in schimb de
idei, In discutii profesionale. Asociatia LSDGC Romania si alte organizatii care includ
formatori RWCT activi (de exemplu, Asociatia Nationala a Profesorilor de limba si Literatura
Romana loana Em. Petrescu) asigura spatiu pentru astfel de practici profesionale, dar
probabil ca in cursul GCIA nu s-a incurajat suficient participarea in astfel de forme de
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dezvoltare profesionala. Deoarece si prezentdrile la conferinte, si scrisul articolelor necesita
0 anumita structurare a reflectiilor, concluzionam ca in cursurile GCIA ar trebui sa se
incurajeze abordarile mai profunde mai degraba decat cele mai extensive; mai punctual, ar
trebui sa se promoveze/ prezinte mai putine strategii de predare si de reflectie in favoarea
folosirii timpului pentru a facilita intelegerea mai profunda — demonstrata si in reflectii
scrise —, si acordarea sprijinului mai bine tintit pentru profesori astfel ca acestia sa poata
transfera cele invatate in practica lor cotidiana de predare si de reflectie profesionala.
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Studii de caz - constatari din observarile lectiilor si din interviurile
realizate cu cadre didactice

Cand stam de vorba cu profesori care au absolvit cursul de formare RWCT sau GCIA sau care
- dupa cum formuleaza ei — au participat in programul RWCT, deseori auzim afirmatii de tipul
»programul RWCT a facut cel mai mult bine in sistem (adaugarea noastra: sistemul de
fnvatamant)” (directorul unei case a Corpului Didactic, conferinta a cadrelor didactice, 30
mai 2014), sau ,este cursul care imi sta Tn minte; am fost si la altele, dar ecoul acelora nu a

III

fost la fel” (profesor de stiinte ale naturii, scoala rurala, fost director de scoala, interviu
realizat in 18 martie 2014) etc. Ce anume vor sa spuna aceste cadre didactice si cum anume
se reflecta bunele impresii despre curs in practicile lor de predare sau in practicile colegilor

lor nu a fost insa documentat niciodata in mod adecvat in Romania.

Scopul studiilor de caz este sa prezinte cazuri de folosire exemplara a strategiilor de lectura
si scriere, precum si de reflectie in randul profesorilor de gimnaziu si de liceu care au absolvit
cursul GCIA/ RWCT. Cazurile au fost identificate in cursul observarii lectiilor (martie 2014) si
interviurilor cu cadre didactice (martie-iunie 2014). Vom prezenta si analiza, in cele ce
urmeaza, trei cazuri, dintre care doua sunt cazuri de predare excelenta: primul prezinta
munca unui profesor de limba si literatura romana si al doilea cel al unui profesor de
matematica. Ambele ilustreaza ce inseamna sa fii profesor RWCT excelent, dupa cum se
defineste in Procedurile si Standardele de Acreditare a Proiectului RWCT (Anexa 4). Cel de-al
treilea studiu este despre un profesor de istorie de succes (gradul didactic Il), care — dupa
absolvirea cursului GCIA — nu s-a mai implicat in proiecte educationale sau in alte cursuri de
formare continua care ar fi putut amplifica efectele cursului GCIA. Ca atare, incercam sa
ilustram prin acest caz ce asteptari rezonabile pot avea implementatorii programului RWCT —
in privinta practicilor de dezvoltare a abilitatilor de literatie si de gandire critica — de la un
cadru didactic experimentat care se bazeaza doar pe invatarea care are loc la cursul de 89 de
ore si ce sprijin s-ar recomanda pentru astfel de cazuri pentru a se asigura faptul ca astfel de
cadre didactice progreseaza pentru a deveni profesori RWCT exemplari.
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Strategii de lectura si scriere inspirate de programul RWCT si practici de reflectie la lectii
de limba si literatura romana

,Dacd profesorii nu reusesc sa se dezvolte profesional si sa progreseze in propria invdtare si in practicile de
predare, elevii lor vor avea mai putine sanse de progres autentic in invdtare.” (Mariana, profesor RWCT)

Mariana® s-a inscris la cursul GCIA in ianuarie 2008 si I-a incheiat Tn mai 2008. La vremea
aceea, preda limba si literatura romana de zece ani. Inainte de GCIA, Mariana participase |a
un curs de educatie incluzivd, care avusese si un modul de Strategii de invatare Activa. Acest
modul fusese dezvoltat pe baza resurselor din programul RWCT si formarea formatorilor
fusese realizata de catre formatori RWCT angajati ca si consultanti intr-un proiect initiat de
Ministerul Educatiei.

Scoala unde preda Mariana este considerata medie in ceea ce priveste rezultatele elevilor la
examenele nationale. Scoala are circa 800 de elevi care studiaza intr-unul dintre urmatoarele
specializari: sport, tehnologii, pregatire profesionala (instructori de sport, pedagogi pentru
activitati extrascolare — persoane care organizeaza si supravegheaza elevii in activitati de
tipul scoala dupa scoald, in tabere etc.). Majoritatea elevilor ei au abilitati de citit-scris
modeste: in ceea ce priveste rezultatele, 70% nu stiu sa citeasca si sa scrie la nivelul clasei/
anului de studiu in care se afl3 si obtin cu greu note de trecere (5). Tn mod normal, multi
dintre elevii Marianei ar trebui sa fie cuprinsi in programe de pregatire pentru ucenici sau de
pregatire profesionald. Rata de trecere a examenului de bacalaureat la nivelul scolii s-a situat
in ultimii ani in jur de 30%, dar nu toti elevii ajung sa se inscrie la acest examen deoarece unii
dintre ei nu au rezultate suficient de bune pentru a absolvi anul final. Elevii Marianei au
probleme de invatare serioase atat din cauza competentelor de citit-scris slabe, cat si din
cauza frecventei proaste (rata ridicata de absenteism) atat la gimnaziu, cat si la liceu. Cu
toate acestea, la disciplina Limba si literatura romana, rata de trecere a examenului de
bacalaureat este de circa 80%, conform celor afirmate de Mariana si datorita programelor
extracurriculare, proiectelor culturale, clubului de teatru etc. la care participa.

Cand a absolvit cursul GCIA, Mariana nu era pregatita sa aplice ceea ce invatase si a fost mai
degrabd sceptica atunci cadnd se gdndea sa incerce ,strategiile de gandire criticd”’ cu elevii ei.
A testat cateva metode in clasd, dar si-ar fi dorit ca elevii s3 reactioneze mai pozitiv. in 2010,
Mariana — care la acel moment era sefa catedrei de limba si literatura roméana in scoala in
care lucra — a raspuns la apelul ALSDGC Romania prin care se cautau profesori interesati sa

6 Acesta este un pseudonim folosit pentru a desemna o profesoara de limba si literatura romana dintr-un liceu
tehnic situat intr-o asezare urbana mare — capitala de judet —in nord-vestul Romaniei. Profesoara a fost
intervievata fata-in-fata in 18.03.2014, iar pe Skype in 04.04.2014.

7 Astfel numesc majoritatea profesorilor strategiile de lecturd, scriere si dezbatere promovate in cadrul cursului
GCIA/ RWCT.
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participe la un proiect de tipul actiune-cercetare®. Profesorii pe care ii cduta ALSDGC
Romania trebuiau sa indeplineasca urmatoarele criterii: sa fi absolvit cursul GCIA sau RWCT,
sa se identifice ca persoana cunoscatoare de strategii de invatare care implica activ elevii in
procesul de invatare, sa cunoasca strategii de invatare prin cooperare, dar care nu reusesc sa
reflecteze (profund) asupra schimbarilor care apar ca urmare a noilor strategii aplicate la
clasa. Pentru promotorii programului, nu era evident ce eforturi faceau profesorii pentru a
analiza, interpreta si in general a-si procesa experientele de la clasa sau daca erau capabili sa
stabileasca relatii intre noile abordari de predare si impactul lor asupra invatarii elevilor. Din
aceste motive, profesorii participanti la program au parcurs un program de formare prin care
li s-a explicat cum sa desfasoare proiecte de actiune-cercetare si au primit sprijin pentru a
realiza respectivele proiecte de cercetare-actiune proprii.

n cadrul acestui program de actiune cercetare, Mariana a primit pentru prima dat3 sprijin
individualizat extensiv care a ajutat-o sd reflecteze. In cercetarea pe care a gandit-o, urma s3
studieze obiceiurile de lectura ale elevilor ei de clasa a 10-a: era interesata sa isi ajute elevii
sa fie cititori mai activi si sa interpreteze mai bine ceea ce citesc. Implicarea in proiectul de
actiune cercetare a facut-o mai reflexiva si a determinat-o sa aprecieze mai mult eforturile
elevilor ei de a citi cu intelegere. Strategiile RWCT au inceput sa aiba mai mult sens pentru ea
si — acest context de sprijin — a fost mai pregétitd s3 experimenteze. in plus, datorit3
experientei ei cu proiectul de mai sus, Mariana a inceput sa caute mai activ ocazii de a se
implica Tn Tnvatare facilitata de ALSDGC Romania.

Tn 2011, Mariana a ficut parte din echipa de proiect ,,Mentorat pentru dezvoltare
complexd”®. A fost formata s ofere mentorat pentru grupuri mici de elevi de liceu care
proveneau din medii dezavantajate, avand un statut social modest si care intampinau
dificultati in absolvirea liceului. Munca ei a vizat dezvoltarea competentelor de invatare si a
abilitatilor de gandire critica a elevilor. Strategiile de invatare pe care le-a folosit cu elevii au
fost in principal dintre cele promovate in proiectul RWCT (strategii de scriere, lectura si
dezbatere).

Tnainte de a se angaja in proiectul de mentorat, Mariana nu se gndea la ciorchine — sau la
organizatori grafici, Tn general — ca un instrument util. Dupa experienta muncii cu elevii

mentorati si-a dat seama ca rareori s-a straduit sa afle, ca profesor, ce anume stiu de fapt
elevii ei despre tema pe care urmeaza sa o abordeze la lectie inainte de a le preda. Pentru a
afla despre cunostintele existente ale elevilor ei, Mariana a trebuit sa astepte cu rabdare si
sa le ofere instrumente simple de prezentare a ideilor lor. Ciorchinele a fost foarte util in
acest context. Asteptarile ei scazute fata de contributia potentiala a elevilor au fost
dezmintite. Si-a dat seama ca nu folosise strategia cel mai bine si nici suficient de frecvent la
clasa. Acum foloseste ciorchinele in aproape fiecare lectie introductiva a unei noi unitati de
invatare pentru a vedea ce stiu deja elevii ei despre autorii pe care urmeaza sa i studieze in

8 Promovarea evaludrii autentice in sistemul de formare continud a cadrelor didactice din Romdnia. Pentru informatii
suplimentare despre proiect, a se vedea http://www.alsdgc.ro/proiecte/view/id/29/lang/ro (accesat la 15.06.2014).
9 http://www.alsdgc.ro/proiecte/view/id/32/lang/ro (accesat la 15.06.2014)
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clasa a 9-a. Pentru aceasta, solicita elevilor sa petreaca 5-7 minute si uneori chiar pana la 20
de minute construind un ciorchine. De obicei foloseste tabla, atunci cand lucreaza frontal cu
toata clasa. Temele pe care le-a abordat astfel se regdsesc in programa de literatura romana:
iubirea, adolescenta, joaca, calatorii etc. Elevii numesc opere literare pe care le-au citit:
autori, titluri, personaje. Cateodata Mariana structureaza ciorchinele pe care vor lucra elevii
pentru a face economie de timp. Insd nu face asta foarte frecvent, deoarece considera c&
este important ca elevii ei (mai ales cei de clas a 12-a) sa devina independenti in invatare. A
observat ca cei doi elevi mentorati au devenit mai autonomi dupa folosirea repetata a
aceluiasi organizator grafic. De exemplu, Mihai®® crezuse ca nu stie cum s3 nhvete pentru a
avea rezultate mai bune la scoald, desi isi dorea foarte mult acest lucru. Mariana i-a aratat
cativa organizatori grafici (ciorchinele, tabelul T etc.); INSERT, jurnalul de invatare, lectura cu
predictii; a exemplificat fiecare instrument cu continuturi din literatura romana. Apoi I-a
Tncurajat pe Mihai sa transfere aceste strategii la alte discipline. Dupa cele spuse de Mariana,
aceasta experienta de invatare I-a salvat pe Mihai la matematica si fizica, unde avusese
rezultate foarte slabe.

O strategie care se poate folosi pentru a organiza informatii si pe care de fapt Mariana a
dezvoltat-o singura este inspirata de un alt organizator grafic este tabelul T intors. Foloseste
acest organizator in clasa destul de frecvent. A exemplificat utilizarea sa pe o lectie la clasa a
12-a. Invitau o poezie de Lucian Blaga si analizau metaforele folosite in poezie. Mariana a
cerut elevilor sa completeze tabelul T intors (vezi mai jos). Ceea ce a observat a fost ca dupa
folosirea repetata a acestui organizator grafic, elevii ei au reusit sa transfere abordarea
respectiva si spre alte discipline. Considera ca acesta este un semnal ca devin persoane care
invata autonom.

Concepte cheie Idei cheie din text (propozitii care includ
conceptele cheie)

a. a.

b b

C C

Rezumat — un eseu structurat, analiza de text

Tabel T intors

10 pseudonim pentru un elev de clasa a 11-a.
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Mariana avea mai demult probleme cu predarea unor concepte complexe, mai ales la clasa a
10-a (de exemplu, genul liric, marci ale eului liric, tipuri de poezie, genuri si specii literare
etc.). Cu un grup de elevi a inceput sa foloseasca strategii interactive, mai ales organizatori
grafici, Tnca din clasa a 9-a si a reusit sa le dezvolte abilitatile de structurare a informatiei
pentru a le usura intelegerea si memorarea unor concepte. A folosit cadranele cu elevii de
clasa a 10-a pentru a-i ajuta sa invete despre poezii si a remarcat faptul ca elevilor li s-a parut
mult mai usor sa inteleaga concepte si sa si le aminteasca.

Versuri care imi plac ( 3-7) De ce imi plac/ le-am ales pe acestea

Analiza literara: tema, gen, specie, motive, Pornind de la tema sau motivul din poezie,
prozodie scrie un raspuns personal (compune o
poezie/ cantec, deseneaza o ilustrare, etc.)

Exemplu de cadran

Cand a folosit cadranele pentru prima data cu un grup de elevi de clasa a 9-a, elevii au
intampinat dificultati nestiind ce sa scrie in fiecare celula, astfel ca Mariana a fost nevoitd sa
le demonstreze, sa exemplifice. La prima lectie de acest tip, au cantat mult, ceea ce a luat
timp, dar Mariana i-a lasat sa faca asta pentru ca era forma lor preferata de raspuns la
poezia romantica.! Elevii preferd cadranele pentru c3 fi ajuta s colecteze idei. Clasa cu care
a lucrat Mariana avusese rezultate slabe, in general. Evaluarea invatarii poeziei romantice a
realizat-o tot cu cadranele; Mariana a observat ca elevii au reusit sa inteleaga si sa isi
exprime mai bine ideile despre poezia romantica, iar reactiile lor originale au fost mai
profunde si mai diverse. Cand elevii foloseau cadranele pentru a patra oara, Mariana a
observat ca au reusit sa lucreze independent. Mai tarziu, au rugat-o sa foloseasca aceasta
abordare si la alte poezii pe care le aveau de studiat. Marianei 1i place sa foloseasca acest
organizator grafic deoarece s-a dovedit un instrument util care 1i ajuta pe elevii ei sa
inteleaga poeziile si sa se implice activ in discutarea sensurilor lor.

Deoarece timpul este frecvent mentionat ca un obstacol care impiedica profesorii sa
foloseasca diverse strategii de lectura si de scriere, am rugat-o pe Mariana sa ne spuna cum

11 La aceastd lectie Mariana preda ,,Sara pe deal” de Mihai Eminescu.
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gestioneaza timpul. Cu tabelul T intors petrece o lectie de 50 minute in care elevii extrag
conceptele cheie si identifics ideile esentiale. Tn a doua lectie (50 minute), le cere s§ scrie
rezumatul sau un eseu in care sa analizeze textul. Trebuie mentionat ca foloseste aceasta
abordare la critica literara, istoria literaturii si alte tipuri de texte informative din programa
de clasa a 12-a (si din manuale), pe care elevii ei le gasesc foarte dificile. Elevii Marianei nu
prea au timp de teme pentru acasa, deoarece multi fac naveta la scoala, astfel ca
majoritatea raman cu ceea ce retin la ore. Pleaca de acasa la ora 5 dimineata si ajung acasa
in jurul orei 7 seara. Retinem de asemenea ca Mariana doreste ca elevii ei sa devina
autonomi. Considera ca nu exista scurtatura pe acest drum — daca doreste ca ei sa invete sa
se gandeasca singuri, trebuie sa le ofere timp amplu pentru a procesa ceea ce citesc sau aud.

Dupa ce Mariana a absolvit cursul GCIA si a inceput sa foloseasca metodele de invatare
activa cu elevii ei, a constatat ca strategiile consuma timp mult, iar in plus profesorii si
directorul scolii erau nemultumiti ca n clasa ei era haos aparent, dand impresia ca elevii se
joacd, de exemplu atunci cdnd faceau o activitate de tip dezbatere folosind ,, Colturile”*2.
Acum Mariana considera ca profesorii trebuie sa riste chiar dand impresia de atmosfera de
,nhe-invatare” daca doresc ca elevii sa fie motivati pentru invatare; daca nu sunt interesati
sau motivati, nu pot progresa in invatare. Pentru a le trezi interesul, Mariana a constatat ca
trebuie sa renunte la a le tine prelegeri, la a le face prezentari. Cu timpul, conducerea scolii si
ceilalti profesori au observat progresul elevilor cu care lucra Mariana. Au remarcat de
asemenea ca elevii se descurcau mai bine si la alte discipline. Asta — marturiseste Mariana —
si din cauza ca si-au Tmbunatatit competentele de citit-scris.

Reflectiile Marianei sunt in general declansate de feedback-ul elevilor ei. isi face insemndri
pe marginea planului de lectie pentru a-si aminti peste ani de experienta predarii cate unei
lectii si pentru a ajusta planul acolo unde e nevoie. Stie ce adaptari sunt necesare pentru ca
elevii ei sa poata invata. De obicei isi noteaza ce a mers bine la lectie, unde a intampinat
probleme si de ce crede ca au aparut problemele, cum au reactionat elevii si ce explicatii
poate obtine din reactiile lor. Face aceste insemnari cu creionul si intotdeauna le dateaza
pentru a se putea orienta de la un an la altul sau de la o generatie la alta.

Cu strategiile de predare-invatare pe care le-a cunoscut la cursul GCIA, Mariana reuseste sa
isi ajute elevii sa Tsi exprime parerile mai usor si mai articulat, sa-i motiveze pentru a se
implica in lectie, s& fie mai curiosi si mai independenti. in opinia ei, multi profesori care simt
ca nu sunt capabili sa foloseasca metode active care pot ajuta elevii sa isi dezvolte gandirea
sunt speriati de nivelul de zgomot din sala de clasa si de faptul ca pierd controlul asupra
grupului de elevi. ,Daca profesorii nu reusesc sa se dezvolte profesional si sa progreseze in

12 0 strategie promovata ih programul RWCT/ GCIA, in care elevii aleg s& se pozitioneze intr-o situatie problema
intr-unul dintre cele patru colturi ale spatiului (aleg o optiune din patru) si discuta cu persoane care se afld in
acelasi colt pentru a afla ce i-a determinat sa aleaga acea optiune, pregatindu-se apoi impreuna sa
argumenteze de ce pozitia lor este cea favorabild/ mai adecvata/ justificata.
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propria invatare si in practicile de predare, elevii lor vor avea mai putine sanse de progres
autentic in invatare”, considera Mariana.

Acest caz demonstreaza faptul ca o sinergie a cursurilor si programelor de dezvoltare
profesionala - in acest caz, GCIA in combinatie cu proiectul de cercetare-actiune si cu cel de
mentorat, la care Mariana a avut acces ca membru al Asociatiei LSDGC Romania — creste
sansele ca profesorul sa devina mai receptiv (in acest caz, sa observe detalii in reactia
elevilor la strategiile de lectura si scriere utilizate la lectii) si mai reflectiv, si ca urmare mai
eficient la clasa. De asemenea, cand profesorul lucreaza in grupuri mai mici sau chiar
individual cu elevi mai dificili, poate observa in ce masura asteptarile pe care le are de la
elevi cand acestia se implica in citire si scriere sunt realiste, daca sarcinile sunt fezabile cu
sau fara sprijin suplimentar. Nivelul de sprijin de care au nevoie unii elevi devine mai evident
atunci cand se lucreaza cu grupuri mai mici sau cu indivizi. Oferirea de sprijin la nivel potrivit
este posibila doar daca profesorii sunt constienti de nivelul de performanta al elevilor m lor
si de nivelul lor de instruire. Pentru a deveni constienti de acest nivel, profesorilor trebuie sa
le pese de invatarea elevilor si trebuie sa fie reflexivi precum Mariana.

Cazul Marianei a fost selectat deoarece ilustreaza legatura dintre practicile de reflectie
asupra strategiilor de lectura si de scriere si dezvoltarea profesionala. De cand a absolvit
cursul GCIA, Mariana a absolvit un program de masterat in literatura romana si modernismul
european si in prezent este doctoranda. Tn plus, cazul ei ilustreaza rolul catalizator pe care il
poate avea statutul de membru activ intr-o organizatie profesionala in dezvoltarea
profesionala a individului.
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Strategii de lectura si scriere inspirate de programul RWCT utilizate in predarea
matematicii

,Ce as putea face mai bine? Ce md impiedicd s am rezultate mai bune? Ce ar trebui sG schimb? Dacd
profesorul nu se intreabd toate acestea in legdtura cu munca sa, nu ar trebui sd participe la un curs de formare
deoarece nu ar sti ce sd facd cu ceea ce invatd acolo.” (Daniela, profesor RWCT)

Daniela’® preda matematica la un liceu de elita dintr-un oras mare din Romaénia. Scoala la
care preda atrage elevii cu cele mai bune rezultate la finalul clasei a opta si scoala se
mandreste cu cele mai bune rezultate la examenele nationale la disciplinele matematica si
stiinte ale naturii. Multi dintre elevii acestei scoli sunt olimpici, castigatori ai unor concursuri
nationale la discipline precum matematica. Scoala faciliteaza implicarea elevilor si
profesorilor in proiecte nationale si europene, multe dintre acestea fiind initiate de Tnsasi
Daniela.

Tnainte de a preda la aceastd scoald, Daniela a predat intr-un oras mai mic si in diferite tipuri
de scoli (gimnaziu, colegiu tehnic). A recunoscut ca si-ar fi dorit sa devina profesoara de
engleza deoarece, ca eleva, i-a facut placere sa invete limbi straine, lectiile de limbi straine i
se pareau placute, dar a ajuns sa studieze matematica la facultate si sa devina profesor de
matematica, astfel ca a fost decisa sa faca placute invatarea si predarea matematicii.

Mintea deschisa, profunzimea si dorinta de auto-actualizare sunt trasaturi care o
caracterizeazd. Intotdeauna se intreabd: ce as putea face mai bine? Ce ma impiedica s3 obtin
rezultate mai bune? Ce as putea schimba? Daniela crede ca daca un profesor nu isi pune
aceste intrebari referitor la propria activitate, nu ar trebui sa participe la cursuri de formare
continua deoarece nu ar sti ce sa faca cu cele invatate. Mesajul ei ar trebui interpretat, dupa
cum arata chiar ea, in contextul in care profesorii din Romania de azi sunt obositi de atata
formare deoarece sunt mai degraba fortati sa participe la cursuri, nicidecum pentru ca ar
alege sa participe.

Daniela a participat la cursul RWCT in 2000 si — parcurgand procedura de evaluare ca
profesor RWCT si ca formator — a devenit formator in cadrul programului in anul 2001. La
acel moment, era directoarea unui colegiu tehnic si preda matematica de peste 15 ani. In
paralel cu formarea RWCT, oferita printr-un proiect numit Educatia 2000+ (o initiativa a
Centrului Educatia 2000+), Daniela a fost cuprinsa si in programul de formare a formatorilor
finantat dintr-un proiect al Bancii Mondiale, derulat de catre Ministerul Educatiei, proiect in
care a devenit de asemenea formator.

13 Acesta este pseudonimul prin care ne referim la o profesoara de matematica. Actualmente preda la un liceu
din zona centrala a unui oras mare — capitald de judet — din nord-vestul Romaniei. A fost intervievata fata in
fatd in data de 12.03.2014 dupa observarea unei lectii si in 14.06.2014, dupa vizionarea unei alte lectii
inregistrate pe suport video.
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Daniela isi aminteste de pe vremea formarii RWCT ca a fost impresionata de gradul ridicat de
aplicabilitate practica a celor invatate. Programul i s-a parut ceva nou si util. Lectiile
demonstrative urmate de sesiunile de analiza s-au dovedit o modalitate foarte eficienta de
fnvatare pentru profesori. Stia ca in scoala romaneasca nu se pune destul accent pe lectura si
scriere cu sens. A incercat incad de la inceput sa gaseasca modalitati de transfer a celor
invatate la curs in propria predare — la lectii de matematica. A inteles cadrul evocare-
realizarea sensului-reflectie, logica abordarii constructiviste a predarii-invatarii si rolul
acestora in incurajarea gandirii critice. Cu toate acestea, nu ii era evident cum se pot aplica
strategiile de lectura si de scriere in contextul curent al predarii matematicii — curriculum
incarcat, manuale neprietenoase, larg raspandita frica de a pica la proba de matematica la
examene nationale — atat din partea elevilor, cat si a parintilor acestora. De aceea, prima ei
optiune a fost sa incerce activitatile de invatare prin cooperare, mai ales cele simple de tipul
ganditi — lucrati in perechi - comunicati.

Cand Daniela a decis sa experimenteze cu strategiile RWCT, au inceput sa apara traducerile
in limba romana a unor carti de matematica ,populard”, cum ar fi Numerele naturii de lan
Stewart, Raportul de aur de Mario Livio si altele, pe care Daniela s-a gandit ca le va putea
cere elevilor ei sa le citeasca sub indrumarea ei. Aceste carti nu contin matematica avansata
pe care o prevedea programa, insa erau o lectura interesanta, pe marginea careia cititorii
putea sa se gdndeasca la matematica. Dorea ca elevii ei sa citeasca si sa gadndeasca precum
matematicienii. Acest lucru ne arata ca scopul Danielei era diferit de cel al majoritatii
profesorilor de matematica: ea nu se centreaza pe predarea unor algoritmi, ci le cere elevilor
ei sa gandeasca la matematica asa cum o fac matematicienii si sa gaseasca solutii
matematice la probleme cotidiene. Tnsd la vremea aceea, cirtile de matematica erau (si inca
sunt si acum) neprietenoase. Textele din cartile mentionate mai sus erau potrivite pentru
clasele de liceu. Putea sa inceapa sa experimenteze cu strategii de lectura precum SINELG si
SVI. Tn paralel, a demarat si utilizarea unor strategii de scriere: le solicita elevilor s& scrie
explicatii la problemele matematice in limba romana nematematica si, folosind jurnale de
invatare/ eseuri de 3, le cerea sa reflecteze la cele invatate.

Provocarea pentru Daniela de a face pasul urmator a fost cand a avut de lucrat cu elevi de
gimnaziu. Fragmentele din cirtile de matematica , populard” erau nepotrivite. in plus, a
observat ca problemele din manuale formulate ca ,,gasiti p% din n” erau foarte abstracte si
nepotrivite pentru elevii ei de gimnaziu daca voia ca acestia sa indrageasca matematica si
daca dorea sa continue sa foloseasca strategii de lectura si scriere pentru a-i ajuta pe elevi sa
gandeascd matematic. A observat, de asemenea, ca unii elevi aveau dificultati cu
intelegerea textelor problemelor de matematica chiar daca acestea era de cateva randuri
doar. Daniela a decis atunci sa scrie propriile texte si sa ajute elevii sa-si dezvolte
competentele matematice. A folosit articole din presa pentru a se asigura ca problemele pe
care le compunea porneau de la viata cotidiana. Stia ca matematica de gimnaziu (spre
deosebire de cea de liceu) poate fi legata inca de lucrurile concrete din jurul nostru, astfel ca
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articolele de ziar s-au dovedit o inspiratie buna pentru textele matematice pe care le-a
construit.

n perioada cand a inceput sd compund texte pentru elevii ei, Daniela avea o colega care nu
preda matematicd, dar care era si ea formator RWCT, cu care discuta deseori textele ei si
modul in care avea de gand sa le foloseasca la clasa. Pregdtea texte mai lungi pentru elevi,
argumentand cad problemele din viata reala nu sunt ,,curate”, ci au si informatii redundante
sau — dimpotriva — cateodata lipsesc datele necesare pentru a le rezolva. Astfel, urma sa Tsi
invete elevii si cum sa identifice informatii si date relevante pentru rezolvarea unei
probleme. Aceste texte isi propuneau sa implice activ elevii in discutii matematice profunde
despre solutii alternative la unele probleme cotidiene. Era motivant sa impartaseasca aceste
texte cu colega formator RWCT si sa obtina feedback-el ei.

Deoarece scopul ei era ca elevii sa fie implicati activ in invatare, a inceput sa caute si alte
surse de probleme de matematica bine formulate, legate de aspecte cotidiene si astfel a
gasit inspiratie in revista Consiliului National al Profesorilor de Matematica din SUA (National
Council of Teachers of Mathematics), organizatie la care a aderat. Competentele de limba
engleza au ajutat-o n acest sens. Este constienta ca nu toti profesorii de matematica din
Romania au suficiente competente lingvistice pentru a se putea folosi de surse in limba
engleza. Avand acces la aceste resurse, Daniela a adunat mai multe idei bune pe care sa
poata construi texte si sarcini de invatare pentru elevii ei. A dedicat foarte mult timp acestui
proiect, timp petrecut scriind texte matematice si — cand elevii i predau textele scrise de ei —
citind cele scrise de elevi, precum si oferindu-le feedback.

xn

Daniela nu a dorit sa foloseasca asa-numitele ,,strategii de gandire critica” strict, ca pe niste
retete de succes. A simtit nevoia sa le descopere rostul si sa se convinga cum anume i ajute
mai mult pe elevii ei in Tnvatare. De aceea a refuzat sa numeasca strategii specifice pe care
le-a folosit de-a lungul timpului. Foloseste Tnsa numeroase activitati de scriere deoarece
doreste foarte mult sa afle cum gandesc elevii ei, ce i face sa judece intr-un anumit fel atunci
cand rezolva probleme. in principal, Daniela doreste s& inteleagd de unde le vin intelegerile
gresite sau inconsecventele pentru a-i putea ajuta sa rationeze corect din punct de vedere
matematic. Elevii ei s-au obisnuit cu scrisul multumita insistentelor ei. La inceput si s-a parut
neobisnuit sa scrie la lectiile de matematica. Elevii de clasa a 9-a care erau noi in liceu (care
se alaturau elevilor din fostele clase a 8-a de la acelasi liceu) aveau nevoie de un timp ca sa
se obisnuiasca sa invete in stilul propus de Daniela, dar au primit ajutor din partea elevilor cu
care Daniela lucrase si in clasele de gimnaziu. Ceea ce toti elevii au primit de la Daniela a fost
ocazia de a invata sa gandeasca, de a se implica in gandire matematica si de a-si impartasi
gandurile intr-un mod clar, articulat.

Daniela a inceput sa foloseasca platforme de invatare cu elevii ei cu cativa ani in urma.
Fusese interesata de e-invatare si a decis sa participe la un curs de utilizare a platformelor
Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment, un software gratuit de
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platforma de invatare). Ca si in cazul Marianei in cazul precedent, consideram ca acest lucru
indica faptul ca Daniela dorea sa se dezvolte profesional. Dupa parcurgerea cursului a
Tnceput sa foloseasca platforma Moodle ca o posibilitate de extindere a activitatilor din
clasa. A recomandat elevilor scurte inregistrari pentru a intelege mai bine anumite concepte.
La clasa, in timpul lectiei, nu se pot face toate activitatile, astfel ca ar fi pacat sa nu se
recurga la tehnologie pentru a elevii sa inteleaga ideile si conceptele matematice mai
profund.

Ca o consecinta a utilizarii platformei de invatare, elevii Danielei acum pregatesc portofolii
electronice. Realizeaza proiecte care dureaza circa o luna si care presupun cautare de
informatii, rationamente, discutii si scriere. Daniela lanseaza tema pe platforma si ofera
instructiuni si clarificari daca este nevoie. Deseori, sarcinile pe care le da elevilor presupun
iesirea Tn comunitate pentru a identifica informatii, a intervieva persoane care au anumite
locuri de munca despre felul in care utilizeaza matematica etc. Elevii incarca temele pe
platforma, unde primesc feedback de la profesoara. Cateodata au de realizat prezentari in
clasa si li se cere sa ofere feedback colegilor (daca activitatea a presupus pregatire
individuala) sau echipelor (in cazul sarcinilor de efectuat in grup).

Reflectiile scrise administrate la sfarsitul anului scolar sunt si ele transmise prin platforma.
Daniela le cere elevilor sa faca urmatoarele:

- Sarealizeze un organizator grafic pentru a structura ideile / conceptele majore pe

care le-au invatat in cursul anului scolar (ce-ul invatarii)

- Sa descrie cum au invatat la matematic;

- Sascrie ce le-a placut sa invete si ce li s-a parut dificil in cursul intregului an scolar si
sa explice de ce;

- Sa se autoevalueze folosind o matrice cu descriptori de performanta; in plus fata de
identificarea nivelului de performanta pe care considera ca l-au atins, elevii trebuie sa
explice de ce cred ca se situeaza la acel nivel. (Daniela nu analizeaza toate
raspunsurile, ci doar pe acelea unde considera ca elevii si-au supra- sau sub-evaluat
competentele; ofera feedback elevilor si cateodata poarta discutii individual pe
platforma cu elevii care nu sunt de acord cu rezultatele evaluarii.)

Daniela considera ca motivul pentru care unii profesori de matematica exista sa aplice
strategii de lectura si scriere rezida in textele nepotrivite care se gasesc in manualele de
matematica in uz. Pentru a aplica diversele strategii de lectura, profesorii trebuie sa
identifice texte potrivite. Strategiile pe care le-a folosit (Mozaic si alte activitati de invatare
prin cooperare, SINELG etc.) presupun text scris. Pe platforma on-line considera ca este
foarte util sa poata folosi de exemplu SINELG; le cere elevilor nu doar sa isi monitorizeze
intelegerea textului citit, ci si sa scrie informatia pe care au extras-o intr-un tabel folosind
diferite coduri (a se vedea tabelul SINELG de mai jos).
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V (stiam asta) + (informatie noud) | - (informatie care ? (mi-e neclar, am
contrazice ceea ce nevoie de clarificare)

stiam)

Tabelul SINELG

n ceea ce priveste reflectii proprii — structurate si impartasite cu colegi — Daniela recunoaste
ca primul articol pe care I-a scris despre experientele ei cu RWCT dateaza din 2004, cand
redactorul revistei Thinking Classroom a invitat-o sa scrie.* De atunci, bazandu-se pe
experienta din ,,gandire criticd”, a publicat mai multe articole despre predarea matematicii si
dezvoltarea gandirii critice, a scris un ghid pentru profesori de matematica si mai multe
ghiduri pentru profesori in general, a fost co-autoarea programei de matematica,
manualelor si ghidului pentru profesori pentru invatamantul A Doua Sansa. Toate acestea
reflecta invatarea ei din programul RWCT. A inceput sa prezinte in mod regulat la
conferintele Math for the 215t Century, unde este si presedinta de sectiune, precum si la
conferintele International Reading Association. Si-a oferit expertiza in cadrul unor proiecte
ale Ministerului Educatiei si ale altor agentii in proiecte ca formarea profesorilor pentru a
intelege evaludrile TIMMS?® si pentru a dezvolta competentele matematice ale elevilor. Ea
insasi a initiat mai multe proiecte atat in scoala ei, cat si in cadrul Asociatiei LSDGC. Valorile
ei inclus invatarea pe tot parcursul vietii.

Toate eforturile pe care Daniela le-a investit in scrierea textelor matematice pentru elevii ei
cu 10 aniin urma au dat roade: acum i se pare foarte usor sa le scrie. De fapt, construind pe
experienta din RWCT, a devenit una dintre cele mai dedicate sustinatoare si promotoare a
literatiei in si prin toate disciplinele in Romania. Experienta transferului RWCT catre practica
de predare cotidiana a fost abia un punct de plecare, o prima experienta in calatoria
incitanta pe drumul educatiei matematice folosind lectura si scrierea pentru dezvoltarea
gandirii critice — proprii si a elevilor ei.

Cazul Danielei a fost ales deoarece ilustreaza traiectoria invatarii unui profesor care a
participat la programul RWCT si a crescut profesional in mai multe directii pornind de la
acest program: ca profesor, ca autor, ca si consultant educational, ca prezentator la
conferinte. Ceea ce i-a permis sa profite din plin din programul RWCT a fost faptul ca este o
persoana reflexiva, care cauta constant sa isi imbunatateasca munca si invatarea din cursul
RWCT a ajutat-o sa raspunda la intrebari pe care le formulase ea insasi referitor la modul
in care si-ar putea imbunatiti munca. in plus, cazul ei mai indicd — contrar opiniei larg
raspandite in randul profesorilor de matematica — ca invatarea matematicii poate si ar

14 publicatie initial realizatd de International Reading Association; preluata de Consortiul Internatioanl RWCT in 2006,
aparitia intreprupta in 2008. A se vedea http://www.rwctic.org/home/publ (accesat in 15.06.2014)

15 Trends in International Mathematics and Science Study, unul dintre studiile realizate de International Association for the
Evaluation of Educational Achievement la care a participat si Romania.
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trebui sa faca uz de lectura si scriere daca profesorul doreste sa isi ajute elevii sa isi
dezvolte gandirea matematica si gandirea critica.

Ceea ce se poate invata din cazul Danielei este ca pentru ca un program de formare precum
GCIA/ RWCT sa aiba impactul scontat, reflectia profesorilor trebuie nu doar incurajata, ci
inclusa Tn arhitectura cursului ca un element esential. Tn plus, profesorii care sunt mai putin
hotarati sa aiba succes decat Daniela probabil ca au nevoie de sprijin mai mult chiar dupa
incheierea formarii pentru a putea aplica ideile in clasa: fie sprijin pentru identificarea sau
redactarea unor texte adecvate, fie ca parteneri de discutie, colegi care ofera feedback etc.
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Lectura activa la o lectie de istorie

Monica'® este profesoara de istorie intr-o scoald din mediul rural. Pare o persoana forate
energica si increzatoare, care este respectata si apreciata de colegii ei si de catre directorul
scolii. Spre deosebire de Mariana si Daniela, care sunt membri activi ai Asociatiei LSDGC
Romania, Monica nu a avut nici un contact cu organizatia de cand a terminat cursul GCIA. Cu
toate acestea, in chestionarul pe care I-a completat a indicat cu generozitate ca este dispusa
sa ofere mai multe informatii despre practicile ei de la clasa si a acceptat sa fie observata
lucrand cu elevii ei la o lectie de istorie.

Cand s-a inscris la curs, cu 6 ani Tn urma, Monica preda istoria de aproape 10 ani. S-a
conformat cerintelor sistemului de Tnvatamant, participand la cercuri pedagogice si la
examenele de grad si la varsta de 39 de ani este pe punctul de a obtine gradul 1 in
Tnvatamant. Cand am observat lectia predata de ea, tocmai fusese observata si de catre
persoana desemnata de inspectoratul scolar ca parte a demersului de obtinere a gradului
intai Tn invatamant. Conform celor declarate de doamna director a scolii unde preda Monica,
aceasta a fost apreciata si felicitata de catre inspector.

in completarea chestionarului, Monica a afirmat c3 utilizeaza organizatori grafici si ADLG
saptamanal, mozaic, lectura in perechi — rezumatul in perechi, scrierea libera, jurnalele de
fnvatare, RAFT si SVI cam o data pe lung, iar predarea reciproca, cercul (literar) cu roluri,
cvintetul, eseul argumentativ, cadranele si recenzia prin rotatie de cateva ori pe an. Nu a
utilizat niciodata SINELG, jurnalele duble sau predictia pe baza unor termeni dati in avans (a
se vedea Glosarul).

Strategiile de lectura pe care le foloseste cel mai frecvent sunt ceea ce ea a numit ,,invatarea
prin descoperire”!’ (are scopul de a ajuta elevii sd descopere informatiile de natura istoricd
intr-un text si astfel sa inteleaga mai bine lectia; elevii analizeaza textul si retin informatiile
adaugandu-le la o listd) si mozaicul. Dupa cum a explicat, Monica utilizeaza mozaicul pentru
a-i ajuta pe elevi sa invete informatiile din fisele pe care le primesc, consolidand astfel
intelegerea continuturilor din lectie. Trebuie remarcat ca nu este clar din explicatia ei daca
foloseste mozaicul ca metoda de Tnvatare prin cooperare (adica daca elevii se sprijina
reciproc sa invete din acele fise de lucru, daca citesc acelasi text sau texte diferite/
fragmente diferite din acelasi text).

16 Acesta este pseudonimul utilizat pentru a desemna o profesoara de istorie care predd intr-o scoala din
mediul rural din nord-vestul Romaniei. Scoala are circa 550 elevi de la invatamant prescolar pana la gimnaziu.
Monica a fost observata predand si a fost intervievata atat inainte de observarea lectie, cat si dupa incheierea
lectiei, in 18.03.2014.

17 Aceasta este o strategie recomandata in programa de istorie pentru clasele 5-8; a se vedea
http://programe.ise.ro/Portals/1/Curriculum/progr gim/OS/Istorie clasele%20a%20V-a%20-%20a%20VIlI-a.pdf p. 21
(accesat la 15.06.2014).
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Cat priveste strategiile de scriere pe care le prefera, Monica a mentionat ciorchinele si
brainstorming. Foloseste prima metoda pentru a-i ajuta pe elevi sa-si aminteasca informatii
si sa realizeze conexiuni rapide in jurul unor termeni cheie din lectie. Termenul cheie este
notat in mijlocul foii de hartie (pe tabld/ in caietul de notite), iar elevii sunt solicitati sa scrie
termeni pe care ii asociaza cu termenul cheie dat si sa indice prin sageti legatura dintre
termeni. Foloseste brainstorming la inceputul unei lectii noi cu scopul de a introduce tema.
Elevii primesc o intrebare la care ofera raspunsuri care se noteaza si apoi se grupeaza si se
discuta daca sunt corecte sau nu. Din descriere, se pare ca elevii prima data noteaza propriile
raspunsuri, dupa care revad lista si produc o listd comuna. Trebuie remarcat ca
brainstorming-ul, asa cum e descris de Monica, pare sa fie diferit de tehnica clasica de
gandire creativa in care participantii la activitate contribuie spontan tot felul de raspunsuri
(necenzurate), care apoi se proceseaza in grup pentru a se stabili daca sunt fezabile sau
relevante pentru a solutiona o problema data.

Monica considera ca reflectia este importanta si explica faptul ca atunci cand o lectie nu i
iese asa cum a proiectat-o, este nevoie sa o ajusteze, ceea ce necesita reflectie. Se gandeste
la felul in care a decurs lectia saptamanal si discuta lectia cu cineva cam o data pe luna. De
asemenea, cu aceeasi frecventa, le cere elevilor sa scrie feedback la sfarsitul lectiei, pe care il
analizeaza. Monica nu isi consemneaza reflectiile, nu realizeaza prezentari la conferinte ale
cadrelor didactice si nu scrie articole. De cand a absolvit cursul GCIA, a participat la un curs
de educatie pentru mediu de 89 ore, precum si la un curs de 160 de ore de utilizarea TIC in
educatie. Nu este clar daca a ales sa participe la aceste cursuri sau daca i s-a impus.

n lectia observatd, Monica a predat la elevi de clasa a 6-a despre inceputurile monarhiei
absolute n Franta secolului al 16-lea. Este constienta ca aceasta e o lectie foarte dificila,
plina de termeni precum ,,situatia socio-economica si politica”, , functionari”, ,politica de
expansiune in detrimentul Italiei”, ,manufacturi regale”, ,,masuri protectioniste”, ,,nobilime”,

III III

nobili de roba/ de spadd”, ,hughenoti”, ,judiciar”, ,vasal”, ,mercenar”, ,consiliul regal” etc.

cu toate acestea, trebuie s predea aceast3 lectie deoarece este ih program3.!8

Lectia a demarat cu enuntarea titlului, apoi le-a cerut elevilor sa isi aminteasca nume de regi
si regine si evenimente legate de politica interna si externa a Frantei absolutiste. A construit
lectia pe cadrul SVI si a desenat tabelul SVI pe tabla. A atentionat elevii sa Tsi tina caietele cu
latura mai lunga pe orizontala — lucru care pentru observator a transmis mesajul ca s-ar
putea ca elevii sa nu fi folosit SVI recent.

Pentru a afla ce stiau elevii deja despre tema lectiei, Monica le-a cerut sa scrie timp de doua
minute, Tn perechi, tot ce isi puteau aminti despre monarhia absoluta (aceasta fiind tema
lectiei precedente). in timpul celor doud minute, a continuat s3 incurajeze elevii s scrie

18 program de istorie de clasa a 6-a in vigoare in anul scolar 2013-2014 este disponibila la
http://programe.ise.ro/Portals/1/Curriculum/progr gim/OS/Istorie clasele%20a%20V-a%20-%20a%20VIlI-a.pdf (accesata
in 15.06.2014). Partea introductiva a programei indica faptul cd predarea-invdtarea istoriei promoveaza, printe altele,
dezvoltarea gandirii critice.
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deoarece timpul era scurt si a repetat intrebarea de mai multe ori ca si cand s-ar fi temut ca
elevii n-ar fi inteles-o sau retinut-o. Cand s-au scurs cele doua minute, a solicitat unor elevi
sa spuna ce au notat si a desenat un ciorchine pe tabla, in care a notat cele spuse de catre
elevi. Apoi le-a cerut elevilor sa spuna ce ar dori sa stie despre monarhia absoluta din Franta.
A raspuns diferit la intrebarile pe care le formulau elevii: unele le-a acceptat fara modificari
si le-a notat pe tabla in coloana a doua a tabelului, altele le-a respins ca nefiind potrivite, iar
altele le-a reformulat. Apoi le-a cerut elevilor sa deschidd manualul si au inceput sa citeasca
lectia impreuna pentru a identifica raspunsuri la intrebarile formulate. Strategia pe care a
folosit-o a fost lectura dirijata. A cerut unor elevi sa citeasca cate un paragraf cu voce tare,
dupa care impreuna au cu clasa au incercat sa explice ce spune textul si sa noteze in coloana
a treia a tabelului SVI. Textul a fost plin de termeni greoi precum cei enumerati mai sus, de
nume proprii franceze, englezesti si italiene, pe care elevii le pronuntau cu dificultate.
Monica a trebuit sa ajute elevii care citeau sa pronunte unele cuvinte. Propozitiile/ frazele
din text erau si ele lungi si complicate, astfel ca Monica a fost nevoita sa explice cam tot ce
citisera elevii repetand textul (citindu-I fluent) si revenind la unele parti care necesitau
explicatii mai detaliate. Din felul in care s-au manifestat elevii, pareau ca au retinut termenii,
dar parea foarte putin probabil sa fi inteles toate conceptele. La opririle dintre paragrafe,
Monica nota cate o idee pe tabl3a, iar elevii scriau acelasi text in caiete.

Dupa ce s-a terminat citirea lectiei, Monica a cerut elevilor sa repete cele notate pe tabla si a
dat tema de casa. Elevii au primit sarcina de a construi o panza de paianjen (a parut ca vrea
sa foloseasca termenul englezesc ,,spider web”, de fapt a spus Spiderman, termen pe care
copiii pareau ca 1l inteleg) in jurul termenului ,formarea monarhiei absolute”. A precizat sa
se includa termenii care s-au invatat la lectia respectiva. A dat de asemenea sarcina ca elevii
sa citeasca textul ,Razboaiele religioase”. Cum mai ramadsesera cateva minute pana la pauza,
au Tnceput sa citeasca textul despre masacrul din Noaptea Sf Bartolomeu cu voce tare. Din
nou, elevii au intdmpinat dificultati in pronuntarea cuvintelor hughenot, cartier, masacru,
carnaj, halebardier etc.

n interviul care a urmat dup4 lectie, Monica a reiterat ca este dificil pentru elevi s3 invete
toti termenii, dar ca depun eforturi si majoritatea reusesc sa invete. Nu era clar in ce masura
elevii au chiar inteles conceptele vehiculate in lectie, insa Monica nu parea preocupata de
acest aspect. Nici nu se gandise sa adapteze textul din manual la nivelul de intelegere al
elevilor pentru a-i ajuta sa inteleaga ideile mai bine.

Desi lectia a implicat activ elevii si a inclus strategii de lectura activa care fusesera
demonstrate la formarea GCIA (cu toate ca nu in mod necesar asa cum le-a utilizat Monica la
aceasta lectie), ea nu a inclus o reflectie critica asupra ideilor noi si de fapt a ramas neclar
care au fost aceste noi intelegeri ale elevilor. Elevii nu au fost solicitati sa realizeze legaturi
intre lectia de istorie si viata contemporana (desi semnificatia Edictului de la Nantes a fost
mentionata in legatura cu masacrul de la Vassy), nici nu li s-a cerut sa reflecteze asupra
proceselor gandirii proprii sau asupra procesului de invatare parcurs. intrebérile au fost
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incurajate mai degraba la un nivel formal de suprafata. Monica nu a cerut feedback-ul
elevilor: intrebarea la sfarsitul activitatii a fost: , A inteles toata lumea lectia de azi?”, la care
elevii au raspuns afirmativ in cor.

n concluzie, lectia pe care Monica a predat-o a fost evident marcata de invatarea de la
cursul GCIA, desi nu atat de profund pe cat ar fi fost de dorit. Focalizarea Monicai parea sa
fie ,parcurgerea” programei sau a manualului, mai degraba, si mai putin ocazia de invatare
pentru elevi: nu a incercat sa exploreze masura in care elevii, individual, au inteles ideile din
lectie sau relevanta pe care au atribuit-o idelor din lectie si legaturile pe care le-ar putea face
cu viata cotidiana.

Cazul Monicai arata cat si cum pot aplica profesorii cele invatate la programul de formare
GCIA in absenta sprijinului individualizat pentru a transfera ideile generale, ne-
exemplificate pe vreo disciplina, in predarea istoriei. Cazul ei a fost selectat deoarece
ilustreaza ce este realist sa se astepte implementatorii programului de la un cadru didactic
care a parcurs cu succes cursul GCIA, dar care ulterior nu a fost in contact cu ALSDGC
(furnizorul cursului) sau cu alte organizatii profesionale care ar fi putut facilita dezvoltarea
profesionalad pe mai departe in directia utilizarii strategiilor de lectura si de scriere pentru
dezvoltarea gandirii critice la elevi. Cu toate acestea insa, Monica a dovedit ca foloseste
strategiile invatate cu 6 ani in urma, desi nu este clar ce anume o motiveaza sa faca acest
lucru si aparent aplica mecanic strategiile fara a acorda multa atentie scopului pentru care
le aplica si efectului potential al utilizarii lor asupra invatarii la elevi. Recomandam ca
profesorii ca Monica sa fie sprijiniti pe mai departe pentru a reflecta asupra propriei
activitati de predare si pentru a reusi sa transfere cele invatate la cursul GCIA in practica de
predare a disciplinei.
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Concluzii

Am grupat concluziile formulate pe baza constatarilor de mai sus referitor la utilizarea
strategiilor de lectura si scriere, precum si la practicile de reflectie astfel incat sa putem oferi
raspunsuri pe scurt la cele trei intrebari majore ale cercetarii.

Ce fel de strategii de lectura si de scriere specifice programului GCIA/ RWCT
folosesc profesorii?

Cele 20 de strategii de lectura si de scriere pe care le-am enumerat in chestionarul pentru

cadre didactice sunt folosite de catre respondenti in masuri diferite: cele mai frecvent

utilizate sunt organizatorii grafici, Activitatea dirijata de lectura si gandire, Stiu-Vreau sa stiu-
Am invatat, iar cele mai putin folosite sunt RAFT, Recenzia prin rotatie si Cercul literar cu
roluri, dupa cum s-a confirmat atat prin recurgerea la intrebarile cu raspunsuri la alegere,
precum si prin cele cu raspunsuri deschise. Exista strategii printre cele enumerate pe care
unii respondenti nu le folosesc niciodatad, dar fiecare dintre cele 20 de strategii este utilizata
de catre cel putin un respondent cu frecventa ridicata — cam o data pe saptamana —si
fiecare respondent foloseste cel putin o strategie cel putin de cateva ori pe an. Pe baza celor
de mai sus, putem concluziona ca participantii la GCIA folosesc o varietate de strategii de
lecturd si de scriere care au constituit parte din continuturile prezentate la cursul GCIA,
precum si faptul ca acest curs GCIA a avut impact asupra activitatilor de predare ale
participantilor, tinand cont de faptul ca la distanta de 5-7 de la incheierea cursului GCIA,
grupul de respondenti foloseau inca aceste strategii.

Exista diferente semnificative intre strategiile utilizate de catre profesorii de limba si
literatura (limba materna si limbi straine) si profesorii care predau alte discipline (stiinte
socio-umane, matematica, stiintele naturii, tehnologie, arta, sport, religie). Cu toate acestea,
chiar daca grupul de respondenti este subdivizat in aceste doua grupuri, in fiecare subgrup
exista persoane care folosesc fiecare strategi cel putin lunar. Acest lucru inseamna pe mai
departe ca participantii la GCIA utilizeazd o varietate de strategii de lecturd si de scriere
care au constituit parte a cursului GCIA, indiferent de disciplina pe care o predau.

Profesorii de limba si literatura folosesc strategiile enumerate mai frecvent decéat profesorii
de alte discipline, ceea ce indica fie faptul ca le gasesc mai utile, fie ca au beneficiat de mai
mult sprijin in identificarea modului de utilizare a acestor strategii la disciplinele din aria
curriculara limba si comunicare. Acest lucru ne permite sa concluzionam ca profesorii din
aria limbd si comunicare este posibil sd fi beneficiat mai mult de cursul GCIA decét cei care
predau alte discipline, precum si faptul cd participantii la GCIA utilizeazd o varietate de
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strategii de lectura si scriere care au constituit parte a cursului GCIA, indiferent de
disciplina pe care o predau, desi nu in aceeasi mdsurd.

Eseurile argumentative si jurnalele de invatare sunt mult mai rar utilizate de catre profesorii
care predau alte discipline decat cele din aria curriculara limba si comunicare. Aceasta
constatare conduce la intrebarea daca profesorii care au parcurs GCIA, de discipline altele
decdt limbi si literaturd, sunt suficient de bine pregatiti pentru a utiliza strategii de scriere
care se leagd de dezvoltarea géandirii critice in cursul preddrii disciplinei lor, precum si daca
s-a alocat destul timp si sprijin pentru profesorii mai ales de alte discipline decdt limba si
literatura pentru a discuta scopul si modul de aplicare a strategiilor de scriere.

Intrebati care strategii de lecturé si de scriere le folosesc cel mai frecvent la clasd, 71% dintre
profesori au numit strategii dintre cele 20 enumerate in chestionar, ceea ce indica faptul ca
folosesc frecvent strategiile invdtate la cursul GCIA. Cu toate acestea, profesorii
respondenti au explicat deseori superficial de ce si cum anume folosesc aceste strategii pe
care le indica drept cel mai frecvent folosite. Am constatat ca profesorii descriu in mod
relevant mai frecvent scopul folosirii strategiei decat modul lor de utilizare, ceea ce se poate
lega de faptul ca la cursul GCIA s-a pus mai mult accent pe dezvoltarea gandirii critice in
urma folosirii diverselor strategii si pe cadrul ERR si mai putin accent pe strategiile
individuale. Cu toate acestea, faptul ca unii profesori nu reusesc sa explice utilizarea
strategiilor de lectura si scriere ridica semne de intrebare referitor la calitatea procesului
didactic atunci cdnd recurg la strategii invdtate la cursul GCIA. Explicatiile pentru ne-
utilizarea unor strategii de lectura si scriere pe care le-au oferit respondentii au fost si ele
mai degraba superficiale, ceea ce sugereaza din nou faptul ca este neclar daca la cursul GCIA
s-a alocat suficient timp pentru a sprijini profesorii participanti sd inteleaga scopul si
modul de utilizarea a diverselor strategii de lectura si scriere.

Am identificat diferente intre subgrupurile de profesori care predau diferite discipline in
ceea ce priveste explicatiile oferite pentru utilizarea — sau neutilizarea — strategiilor celor mai
frecvente. Este de remarcat ca o parte semnificativa (57,1%) dintre profesorii de matematica
si de stiintele naturii (23,1%) nu au raspuns la intrebarea deschisa care solicita explicatii
despre cel mai frecvent folosite strategii, iar unii dintre cei care au facut-o au afirmat ca
predau matematica/ fizica, ca si cum acest lucru ar trebui sa fie o explicatie evidentd. Gasim
insa in cel de-al doilea studiu de caz ca Tnvatarea matematicii poate si ar trebui sa recurga la
strategii de lectura si de scriere. Aceste constatari sugereaza ca o parte semnificativa a
profesorilor de matematicd si de stiinte ale naturii este posibil sd nu stie cum anume se pot
folosi strategiile de lecturd si de scriere la disciplina lor si indica faptul ca profesorii de
matematicd si de stiintele naturii au nevoie de mai mult sprijin in cursul formdrilor GCIA
pentru a se pregdti sa transfere in practica de la clasa strategiile de lectura si de scriere.

Din cazul profesoarei de limba si literatura romana si cel al profesoarei de matematica am
concluzionat ca atunci cand profesorii au o intelegere foarte buna a strategiilor de lectura si
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de scriere prezentate la cursul GCIA, ei pot sa le adapteze cu usurinta, le pot combina si
utiliza astfel incat sa raspunda cat mai bine nevoilor de invatare ale elevilor lor si obiectivelor
urmarite in lectie.

Ce tipuri de reflectie profesionala practica profesorii?

in preambulul réspunsului la aceasta intrebare, este important de remarcat faptul c3
profesorii respondenti sunt constienti de importanta reflectiei: aproape toti au afirmat ca
reflectia este importanta (32%) sau foarte importanta (66%). Exista insa diferente intre
profesorii de diferite discipline in ceea ce priveste importanta atribuitd reflectiei: in
ansamblu, profesorii de matematica sunt mai frecvent de parere ca reflectia este mai putin
importanta comparativ cu ceilalti profesori. Exista de asemenea discrepante intre numarul
respondentilor care afirma ca reflectia este importanta sau foarte importanta si numarul
celor care explica in mod relevant de ce atribuie acel grad de importanta reflectiei, ceea ce
conduce la intrebarea dacd respondentii realmente considerd reflectia de acel grad de
importantd. Respondentii stabilesc relatii intre importanta atribuita reflectiei, pe de o parte,
si rezultatele elevilor lor, respectiv progresul propriu in cariera si practicile imbunatatite de
predare, precum si dezvoltarea personald pe de alta parte. in explicatia pe care o ofers
referitor la importanta reflectiei, majoritatea profesorilor respondenti (59%) fac referiri la
progresul in cariera si imbunatatirea practicilor de predare, iar o minoritate (15%) fac
referire directa la rezultatele imbunatatite ale elevilor ca urmare a reflectiei profesorului.

Tn ansamblu, putem concluziona c§ profesorii se implicd intr-o varietate de forme de
reflectie cu frecvente diferite: formele mai simple de reflectie (simpla gdndire la mersul
lectiei, analiza feedback-ului scris al elevilor sau discutarea mersului lectiei cu cineva) sunt
utilizate mai frecvent decdt cele mai complexe (reflectia in scris, consemnarea reflectiilor
proprii), mai ales cele care sunt menite sd fie impdrtdsite cu audiente mai largi (reflectii
structurate in prezentdri realizate la conferinte si reflectii structurate in articole). Cu toate
acestea, 74% dintre respondenti solicita elevilor feedback scris si analizeaza acest feedback
mai frecvent decat semestrial. Participarea la conferinte pentru a prezenta reflectii
structurate este mai comuna decat scrierea de articole: 57% dintre respondenti au participat
cu prezentari la conferinte ale cadrelor didactice cel putin o data pe semestru, in timp ce
doar 26% dintre respondenti scriu articole cu aceeasi frecventa.

Se poate stabili o relatie intre disciplina predata de cadrele didactice si frecventa cu care se
angajeaza in diferite forme de reflectie. Profesorii de limba si literatura tind sa reflecteze
mai frecvent in scris decdt profesorii de alte discipline. Doar 7,1% dintre profesorii de
matematica scriu articole o data pe semestru, comparativ cu 17% dintre toti profesorii de
discipline altele decéat limba si literatura si cu 26% din totalul respondentilor.
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n general, cele de mai sus sugereazé faptul ci programul GCIA ar fi trebuit sd ofere mai
multd incurajare (mai bine tintitd) pentru ca participantii sd participe la conferinte ale
cadrelor didactice si pentru a scrie articole in reviste ale cadrelor didactice ca formd de
impartdsire a reflectiilor didactice. De asemenea, tinand cont de implicarea limitata in
activitati de reflectie scrisa mai ales a profesorilor de matematica, putem concluziona ca in
programul GCIA ar fi fost nevoie de activitdti mai ample si mai frecvente de reflectie in scris
pentru a sprijini dezvoltarea obiceiurilor de reflectie in scris si pentru a incuraja profesorii
sd isi impdrtdseascd reflectiile, precum si de stabilirea unei legaturi mai clare intre
obiceiurile de reflectie ale profesorilor si rezultatele elevilor lor.

Dupa cum s-a aratat in studiile de caz referitor la profesoara de limba si literatura si cea de
matematica, reflectia este foarte necesara daca profesorii doresc sa schimbe ceva, sa isi
imbunatadteasca predarea. Dorinta de a experimenta, perseverenta si receptivitatea sunt
necesare pentru ca profesorii sa realizeze (si sa primeasca feedback) care strategii
functioneaza bine pentru ei si elevii lor. Tn timp, experientele pozitive ale incercarilor cu
diverse strategii si reflectia asupra acestor experiente vor consolida acele strategii in practica
didactica.

Ce practici exemplare de utilizare a strategiilor de citit-scris si de reflectie
exista in randurile profesorilor din invatamantul secundar?

Conditiile diferite in care se aflau profesorii la momentul parcurgerii cursurilor GCIA au
influentat aplicarea sau non-aplicarea ulterioara a strategiilor de lectura si de scriere si
reflectia lor asupra acestor practici. Cei care au avut oportunitatea sa beneficieze de sprijin
mai sustinut — chiar daca in cursul altor proiecte sau din partea unor prieteni critici — sau sa
gaseasca surse de informatii relevante si sa lucreze independent par sa fi beneficiat mai mult
de cele invatate la cursul GCIA.

Cazul profesoarei de limba si literaturd indica faptul ca aceasta a avut nevoie de stimulare
profesionala in continuare pentru a incepe sa experimenteze, pe care le-a cautat in mod
activ; implicarea ei voluntara in alte doua proiecte care au construit pe mai departe pe cele
dobandite in cursul GCIA a ajutat-o sa transfere si sa consolideze invatarea din cursul GCIA in
practica didactica proprie. Pe de alta parte, cazul profesoarei de matematicd arata ca daca
aceasta a fost hotarata sa experimenteze cu strategiile invatate, absenta unor materiale de
predare adecvate nu a impiedicat-o sa actioneze. Din contra, ea si-a transformat procesul de
fnvatare intr-un proiect individual, in cursul caruia a beneficiat din cand in cand de sprijinul
unor colegi RWCT-isti si ale carui rezultate le-a impartasit cu comunitatea globala RWCT prin
intermediul revistei programului. Ambele cazuri descriu o traiectorie de invatare a
profesorilor: invatarea lor nu a incetat odata cu finalizarea cursului de formare GCIA/ RWCT,
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ci acest moment a marcat mai degraba inceputul unui proces mai amplu si mai profund de
dezvoltare profesionald pe care ele insele le-au legat de experienta GCIA/ RWCT fie direct
(cazul proiectului de actiune-cercetare a profesoarei de limba si literatura), fie mai putin
direct (cazul profesoarei de matematica, care a inceput sa foloseasca platforme de invatare
on-line pentru a extinde invatarea matematicii in afara salii de clasa si implicit timpul alocat
lecturii si scrierii Tn cursul acestei activitati).

Spre deosebire de aceste doua cazuri, cel al profesoarei de istorie ilustreaza ce se poate
astepta de la un profesor care parcurge cu succes (formal) cele 89 de ore de curs, dar care nu
beneficiaza de stimuli pentru a continua dezvoltarea competentelor dobandite la curs: desi
foloseste strategiile de lectura si scriere invatate la curs relativ frecvent, se pare ca o face
mecanic, in absenta reflectiei substantiale asupra felului in care elevii ei inteleg cele citite
sau a profunzimii cu care se implica in invatare.

in ansamblu, studiile de caz par sd sugereze cd dacd profesorii care au beneficiat de cursul
GCIA s-au implicat in continuare in alte proiecte care au avut de-a face cu invdtare activa
si/sau dezvoltarea géndirii critice sau dacd au reflectat individual asupra practicilor proprii
de predare si au fost hotaréti sa isi imbundtdteasca demersurile didactice, impactul
programului RWCT/ GCIA asupra practicilor didactice si de reflectie s-a amplificat: in aceste
conditii, probabil ca au primit sprijin extensiv pentru a reflecta asupra strategiilor de lectura
si scriere si asupra relevantei acestora din perspectiva invatarii elevilor lor si in consecinta
este mai probabil ca folosesc strategiile respective in mod relevant, cu sens si ca reflecteaza
asupra preddrii in maniera mai complexa. in caz contrar, dacd un profesor care a participat
la cursul GCIA nu a fost sprijinit sd transfere cele invdtate din contextul mai general spre
cel mai particularizat al disciplinei proprii, sau dacd acest profesor nu s-a angajat singur in
experimentdri sustinute si reflectie profundd asupra invatdrii elevilor in diferitele contexte
oferite de strategiile de lecturad si de scriere, atunci acesta probabil ca foloseste strategiile
intr-o manierd mai superficiald, formald, cu atentie limitata acordata felului in care invata
elevii si modului in care i-ar putea sprijini sa invete mai profund.
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Recomandari
Pentru ALSDGC Romania

- Informarea GCIA / RWCT:

o sase introduca mai putine strategii de lectura si scriere si sa se aloce mai mult
timp demonstrarii si discutarii acestora impreuna cu participantii, precum si
analizei mai profunde a experientelor de la clasa ale profesorilor acumulate in
cursul experimentarii cu strategiile invatate; daca e posibil, profesorii ar trebui
sa se intalneasca n grupuri pe discipline dupa o sesiune introductiva si sa
discute cum anume pot aplica diversele strategii de lectura si scriere in
predarea disciplinei proprii;

o sa se aloce mai mult timp reflectiei scrise ale participantilor; oferiti modele,
daca este necesar, analizati unele reflectii scrise pentru a sprijini profesorii sa
dezvolte obiceiul de a reflecta;

o sa se aloce mai mult timp atelierelor de scriere din GCIA si sa se faciliteze
feedback-ul intre participanti referitor la produsele realizate din activitatile de
scriere;

o sa se aloce mai mult timp profesorilor de discipline altele decat aria
curriculara , limba si comunicare” pentru a identifica strategiile care pot fi
utile pentru disciplina lot, iar la evaluarea finala sa se insiste asupra scopurilor
si modurilor de utilizare a diferitelor strategii de lectura si scriere la disciplina
pe care o preda fiecare;

- Sa se pregateasca o publicatie cu articole relevante din portofoliile participantilor la
GCIA (planuri de lectie, eseuri reflexive) ca un mijloc de incurajare a scrierii de
calitate (atat din perspectiva continutului profund, cat si a structurarii continutului);

- Invitati curantii GCIA sa devind membri ALSDGC Romania pentru a primi sprijin mai
mult in cursul dezvoltarii profesionale, inclusiv in cursul transferarii celor invatate la
GCIA in practica de predare de zi cu zi;

- Sase ofere participantilor GCIA oportunitati de a scrie articole si de a participa la
conferinte;

- Sase organizeze ateliere de scriere pentru profesori, independent de cursul GCIA;
acestia trebuie sa dobandeasca obiceiul si increderea de a scrie ei insisi inainte sa
poata sprijini elevii sa foloseasca scrisul ca un instrument util pentru gandire si
fnvatare;

- Sa se colaboreze mai strans cu factori interesati cum ar fi inspectorii scolari (pentru o
intelegere mai buna a scopului diverselor activitati de literatie in imbunatatirea
calitatii invatarii la toate disciplinele), precum si autorii si editorii de manuale (pentru
a avea o intelegere comuna asupra unor aspecte precum ce este un manual de
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calitate; pentru a dezvolta formule de ,lizibilitate” (stabilire a gradului de
complexitate a textelor) a manualelor care sa fie utilizata de autorii de manuale
pentru a calibra textele din manuale la nivelurile de lectura adecvate varstei /
nivelului de clasa al elevilor).

Pentru furnizorii de programe de formare continua pentru cadre didactice

din Romania

Este absolut necesar sa se evalueze impactul programelor de formare continua
adresate cadrelor didactice care depasesc durata de 50 de ore. Evaluarea impactului
ar trebui sa se realizeze nu imediat dupa completarea cursului deoarece informatiile
colectate la acel moment nu pot fi considerate relevante pentru utilizarea pe termen
lung a celor invatate la curs; recomanddam sa se realizeze astfel de evaluari de impact
la distanta de cel putin un an dupa incheierea cursului;

Trebuie sa se acorde atentia cuvenita autenticitatii evaluarii competentelor cadrelor
didactice dezvoltate in cursul sau dupa incheierea programului de formare: sa se
descrie in detaliu competentele specifice pe care programul de formare isi propune
sa le dezvolte si sa se formuleze sarcini de evaluare autentica;

Trebuie sa se specifice asteptarile pe termen lung (de dupa incheierea cursului de
formare) fata de participantii la cursurile de formare continua. Este nevoie sa se
descrie provocarile pe care le pot intampina profesorii in incercarea de a transfera
cele invatate in activitatea didactica de zi cu zi;

Trebuie sa se incurajeze cercetarea actiune cu scopul de a dezvolta profesori reflexivi
care isi asuma raspunderea pentru propria dezvoltare profesionala continua;

n cursurile de formare continué trebuie s se includ3 activitati de reflectie (inclusiv
reflectie scrisa) proiectate atent, indiferent de competentele specifice pe care cursul
isi propune sa le dezvolte.

Pentru Consortiul International RWCT

Sa se organizeze ateliere pentru formatorii RWCT care sunt profesori de stiintele
naturii si de matematica si sa se identifice modalitati de a facilita schimbul de
experienta intre profesori si formatori RWCT care predau aceeasi disciplina.

Sa se ofere cursuri RWCT avansate pentru profesori de stiintele naturii, matematica
etc.

Cursul RWCT sa fie revizuit pentru a se centra mai mult pe predarea literatiei in
maniera transcurriculara (a se vedea si mesajul ELINET preluat de la Grupul de Lucru
la Nivel Tnalt in Domeniul Literatiei: ,Faceti ca toti profesorii si devind profesori de
literatie.”), precum si pe evaluarea invatarii atunci cand se utilizeaza activitati de
literatie.
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Anexe
Anexa 1. Chestionar pentru cadre didactice

Chestionarul de fatd a fost elaborat cu scopul de a colecta informatii despre utilizarea unor strategii
specifice de lecturd si scriere, precum si strategii de reflectie de catre cadrele didactice din
invatdmdéntul secundar din Romdénia care au parcurs programul de formare continud Gandire criticd.
Invdtare activd. Timpul estimat necesar pentru completarea chestionarului este de 30 minute.
Informatiile oferite vor fi tratate confidential. Dacd aveti intrebdri referitoare la chestionar sau la
studiul din care face parte, vd rugdm sd ne contactati la adresa de email office@alsdgc.ro.

1. Cat de frecvent folositi urmatoarele activitati de lectura si scriere? Va rugam sa marcati acele
spatii care reflecta cel mai bine cazul dumneavoastra.

Nr. Activitati de lectura / scriere Frecventa (bifati doar o cdsutd pe linie)
Camo Camo De Niciodata
data pe | data pe cateva
sapta- luna ori pe
mana an

1 Organizatori grafici (ciorchine, diagrama Venn,

tabelul T/ M, tabelul de analiza a trasaturilor
semantice)

2 SINELG (lectura cu coduri)

3 Predare reciproca

4 Ghid de anticipare

5 Interogarea autorului

6 Gandirea cu voce tare

7 Mozaic

8 Activitate dirijata de lectura si gandire

9 Citirea Tn perechi - rezumatul in perechi

10 Cerc (literar etc.) cu roluri

11 Jurnal dublu

12 Scriere libera

13 Jurnal de invatare, eseu de 3 minute
14 RAFT

15 Stiu - Vreau sa stiu - Am invatat

16 Termini cheie/Predictii pe baza de termeni
17 Cvintet

18 Scrierea eseurilor argumentative

19 Cadrane

20 Recenzie prin rotatie

2. Care sunt cele doud activitdti de lecturd/citire pe care le folositi cel mai frecvent (nu neaparat
dintre cele din tabelul de mai sus), cu ce scop si cum anume? Explicati pe scurt. Daca nu folositi
nicio activitate de lectura/ citire, de ce nu faceti acest lucru? (Va rugam sa folositi coloana
intitulata Scop/ Explicatii pentru a raspunde.)
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Numele activitatii Scop/ Explicatii

3. Care sunt cele doud activitdti de scriere pe care le folositi cel mai frecvent (nu neaparat dintre
cele din tabelul de mai sus), cu ce scop si cum anume? Explicati pe scurt. Daca nu folositi nicio
activitate de scriere, de ce nu faceti acest lucru? (Va rugam sa folositi coloana intitulata Scop/
Explicatii pentru a raspunde.)

Numele activitatii Scop/ Explicatii

4. Cat de importanta considerati ca este reflectia asupra stilului dumneavoastra de predare din
perspectiva dezvoltarii profesionale? Va rugam, incercuiti litera corespunzatoare.

Foarte importanta

Importanta

Nu atat de importanta

Neimportanta

Nu stiu

™ QO O T

4.1. Va rugam sa explicate pe scurt alegerea raspunsului la intrebarea 4.
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5. Cum reflectati asupra activitatii dumneavoastra de predare si cat de frecvent? Va rugam sa
bifati casuta relevanta pe fiecare linie pentru frecventa de la 1 la 7, unde 1 = zilnic; 4 = o data

pe semestru; 7 = niciodata.

# Forma reflectiei Frecventa
1- 4 - o data 5 6 7-
zilnic pe nici-
semestru odata
a Ma gandesc doar la cum a decurs
lectia
b Analizez feedback-ul scris pe care
il solicit elevilor mei la sfarsitul
lectiei
C Ma gandesc la cum a decurs
lectia si discut cu cineva
d Tmi consemnez reflectiile
e Tmi impartasesc reflectiile
structurandu-le si prezentandu-le
in conferinte ale cadrelor
didactice
f Tmi impartasesc reflectiile
structurandu-le si scriind articole
g Alta forma. Va rugam sa descrieti:

6. Date despre respondent (Vd rugdm sd incercuiti litera corespunzdtoare la fiecare intrebare)

6.1.

6.2.

6.3.

Sunt ...

a barbat

b femeie

Predau ...

a limba si literatura (materna, straina)
b

c matematica

d stiinte ale naturii (biologie, chimie, fizica etc)
e tehnologie (inclusiv TIC)

f muzica, arte plastice, sport etc

g religie

h Alte discipline. Va rog sa le numiti:

stiinte sociale (istorie, educatie civic3, filosofie, economie, psihologie, geografie etc.)

Cand m-am inscris la cursul Géndire criticd. Invédtare activd, aveam vechime la catedrs de ...

Q

e olNen

0-3 ani
4-10 ani
11-20 ani
> 21 ani

69




¢
ECTURA

SCREREA PENTE
DEZVOLTARZIA
OANDIRE ORITICE

6.4. De cand am absolvit cursul Gdndire criticd. Invétare activd, am participat la/ am absolvit si
urmatoarele cursuri de formare continua pentru cadre didactice ... (Va rugam sa numiti programul
si sa specificati, pentru fiecare program, numarul de ore la care ati participat.)

Denumirea programului Nr. ore

D |o|lo|Tc|lw

Dacd sunteti de acord sd fiti contactat/d pentru discutii mai detaliate despre activitatea Dvs. de
predare si / sau despre modalitdtile de reflectie utilizate, vd rugdm sé vd scrieti mai jos numele,
adresa de email si/ sau numdrul de telefon:

V& rugdm sd returnati chestionarul in format electronic la office@alsdgc.ro pdnd cel térziu la data de
15 feb 2014.

Vd multumim pentru cooperare!
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Anexa 2: Formular de observare a lectiei

Prezentul formular a fost elaborat pentru a ghida observarea comportamentelor profesorului in ceea
ce priveste utilizarea (si facilitarea) activitdtilor de lecturd si scriere si a reflectiei. Observatorul va
nota cdt mai multe aspecte observate, iar la incheierea lectiei va transcrie informatiile in formularul
de mai jos.

Numele profesorului:
Clasa (nivelul / grupa de varsta):
Titlul lectiei:
Numele observatorului:
Locul, data, ora:

Domeniul / Standardul RWCT Dovezi observabile (daca vreun aspect nu s-a
putut observa, se va aborda la interviu)

Domeniul: Proiectare si predare

Standardul C: Profesorul RWCT proiecteaza lectii si preda astfel incat sa promoveze invatarea activa si
gandirea critica.

1 Lectiile includ sarcini care presupun citit si
scris care i ajuta pe elevi sa exploreze
concepte si idei;

2 Lectia include sarcini care presupun citit si
scris care incurajeaza investigatia
permanenta;

3 Profesorul faciliteaza reflectia critica a elevilor

asupra noilor intelegeri (lectia include
activitati in care elevii isi formuleaza propriile
concluzii asupra unor aspecte critice);

4 Profesorul faciliteaza stabilirea de legaturi
intre noile intelegeri ale elevilor si aspecte din
viata de zi cu zi;

5 Profesorul faciliteaza reflectia elevilor asupra
propriei lor gandiri si asupra procesului de
invatare parcurs;

6 Profesorul asteapta suficient de mult timp
inainte de a solicita elevilor raspunsuri;

7 Profesorul ofera timp adecvat si flexibil
pentru ca elevii sa incheie sarcinile de
invatare;
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8 Profesorul ofera o varietate de activitati de
invatare pentru a veni in intampinarea
elevilor cu diferite nevoi de Tnvatare.

Standardul D: Profesorul RWCT adreseaza intrebari atent formulate pentru a promova gandirea de ordin
superior si pentru a solicita elevilor sa fsi exprime opiniile.

1 Profesorul gandeste lectia astfel incat
procesul de invatare al elevilor sa fie
propulsat de intrebari de ordin superior
(observabil in motivarea importantei lectiei
catre elevi);

2 Profesorul faciliteaza abordarea critica a
noilor concepte si idei de catre elevi / lectia
include activitati in care elevii sa
impartaseasca intrebarile critice proprii
referitor la noile concepte si idei;

Domeniul / Standardul RWCT Dovezi observabile (daca vreun aspect nu s-a
putut observa, se va aborda la interviu)

Domeniul: Calitati personale si profesionale

Standardul F: Profesorul RWCT este un profesionist reflexiv si cu dorinta de autoperfectionare

1 Profesorul solicita feedback-ul elevilor
referitor la lectie/ procesul de invatare /
experienta Tnvatarii;

2 Profesorul ajusteaza lectia astfel incat sa
raspunda cat mai bine nevoilor de invatare
percepute ale elevilor.
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Anexa 3: Intrebari pentru interviul de dinainte si de dupi observarea lectiei

Inainte de lectie

N

4.

Care este scopul lectiei?

Ce lectie/ lectii conexe ati predat inainte de aceasta?

Daca evocarea, realizarea sensului sau reflectia nu sunt prezente in lectie, va rog sa explicati
cum au fost incorporate in lectia precedenta sau cum se va incorpora in cea urmatoare.
Alte intrebari focalizate pe activitatile de lectura si scriere, functie de specificul lectiei.

Dupd lectie

Care au fost punctele tari ale lectiei?

Ce schimbari ati facut fata de planul initial? (daca este cazul) Cum au imbunatatit lectia
aceste schimbari? Care ar fi fost efectul asupra lectiei daca nu ati fi operat acele schimbari?
Cum ati decis ce texte sau surse de informatii sa folositi la lectie? Cum ati decis asupra
activitatilor de lectura/ scriere incluse in lectie?

Cum ati schimba lectia acum pentru a o face mai buna?

Alte intrebari, dupa caz, focalizate mai ales pe practici de reflectie.
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Anexa 4. Standardele profesorilor RWCT

Extrase din RWCT Project Certification Standards and Procedures, 2000

Climatul invatarii

A.

Profesorul RWCT asigurd un mediu de invdtare centrat pe elevi si respectd
individualitatea fiecdrui elev.

Profesorul RWCT

1.
2.
3.

U

B.

incurajeaza elevii sa isi exprime ideile si opiniile si sa le argumenteze;

creeaza oportunitati pentru ca elevii sa poata testa idei si deprinderi noi;
promoveaza interactiunea dintre elevi si profesor intr-un climat de incredere,
toleranta si respect reciproc;

isi impartaseste opiniile cu elevii si modeleaza felul in care se argumenteaza ideile;
incurajeaza interpretarile divergente ale unor discursuri orale sau scrise;

creeaza un climat de tnvatare incluziv in care toti elevii sa participe.

Mediul de invdtare creat de profesorul RWCT denota principiile invdtdrii active si
interactive, iar mijloacele de invatdmdant sunt adecvate atingerii obiectivelor invatarii.

Profesorul RWCT

1.

3.

adapteaza mediul fizic al clasei la nevoile lectiei si faciliteaza gruparea elevilor astfel
incat interactiunea acestora in timpul lectiei sa fie eficient3;

se asigura ca mediul de invatare si materialele didactice expuse pe pereti reflecta
munca elevilor sai;

Tmparte cu elevii controlul asupra mediului de invatare, inclusiv asupra resurselor din
sala de clasa.

Proiectare si predare

C. Profesorul RWCT proiecteazad invdtarea astfel incdt sG promoveze invdtarea activa si

gdndirea criticd.

Profesorul RWCT

1.
2.

proiecteaza lectii pe baza cadrului E-R-R (evocare — realizarea sensului- reflectie);
preda curriculum-ul prevazut folosind strategii, metode si tehnici de invatare activa
care Tncurajeaza participarea si gandirea critica;

include strategii de invatare in cooperare n lectii;

monitorizeaza invatarea si ajusteaza predarea in functie de reactia observata din
partea elevilor;

foloseste o gama larga de strategii de predare RWCT pentru a mentine interesul, a
incuraja exprimarea punctelor de vedere alternative si a atinge obiectivele predarii;
utilizeaza lectura si scrierea ca mijloace de explorare si clarificare a ideilor;
suplimenteaza manualele cu materiale de predare care sa imbogateasca curriculum-
ul, sa 1l faca accesibil elevilor si sa incurajeze interpretarea datelor;

utilizeaza o varietate de surse pentru a proiecta activitati de invatare care sa
depaseasca limitele salii decurs si care sa incurajeze investigatia permanenta.
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D. Profesorul RWCT formuleazd intrebdri care solicitd géndirea de ordin superior a

elevilor.

Profesorul RWCT

1.

3.
4.

formuleaza intrebari deschise, care solicita gandirea de ordin superior pentru a
fncuraja exprimarea ideilor, opiniilor si reactiilor diferite ale elevilor;

are rabdarea necesara sa astepte raspunsurile elevilor si asigura posibilitatea fiecarui
elev sa isi formuleze raspunsurile;

incurajeaza elevii sa formuleze intrebari de ordin superior;

practica ascultarea activa impreuna cu elevii.

Evaluarea si notarea

E.

Profesorul RWCT utilizeazd cu precddere evaluarea formativa.

Profesorul RWCT

1.

vk

foloseste strategii de evaluare care sunt autentice, constructive, juste si
transparente;

evalueaza atat procesul invatarii, cat si produsul;

foloseste abordari diverse pentru a evalua comprehensiunea, atitudinile, abilitatile si
cunostintele;

incurajeaza elevii sa se angajeze Tn autoevaluare si in evaluarea colegilor;

isi regleaza stilul de predare ca rezultat al monitorizarii si evaluadrii continue a invatarii
elevilor;

se asigura ca elevii cunosc criteriile de evaluare si implica elevii in elaborarea acestor
criterii.

Calitati personale si profesionale

F.

Profesorul RWCT practicd reflectia si isi proiecteazd dezvoltarea personald si
profesionald.

Profesorul RWCT

1.
2.

gandeste critic si modeleaza investigatia atat in fata elevilor, cat si in fata colegilor;
utilizeaza feedback-ul elevilor pentru a-si adapta predarea si pentru a imbunatati
climatul in sala de curs;

monitorizeaza eficienta predarii prin intermediul autoevaluarii facute prin reflectii
scrise despre practica, cunostintele si atitudinile proprii;

isi invita colegii sa il observe predand si discuta impreuna despre posibilitatile de
Tmbunatatire a stilului de predare;

are un plan personal pentru a-si atinge potentialul profesional si pentru a-si imbunatati
practicile de predare;

serveste drept mentor pentru colegii sai, impartasindu-le observatiile si impartind
resursele de predare de care dispune.
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